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PROYECTO PIE: PROYECTO INTERNACIONAL
SOBRE LA INCLUSION EDUCATIVA EN LA UNI-
VERSIDAD UCH-CEU, CAMPUS CASTELLON CON

LA UNIVERSIDAD DE COLONIA- ALEMANIA

GARCIA BELLIDO, MARIA ROSARIOY; LORES GOMEZ, BEATRIZZ; ANDRES So-
TO, LORENA3; CEREZO HERRERO, ENRIQUE*

Resumen:

E/ presente proyecto de investigacion, relacionado con la inclusion educativa, pone de manifiesto las
percepciones cruzadas que los alummos de diferentes paises, participantes en el proyecto, tienen respecto a

la problemadtica actnal en el dmbito de la inclusion.

Por lo tanto, el objetivo que ha perseguido este proyecto, ha sido la trabajar la inclusion social desde
una perspectiva internacional implicando a estudiantes de diferentes nacionalidades para tener una vision

holistica de la temdtica gque nos ocupa.

Tras la realizacion del proyecto se han podido observar las carencias en el Sistema Educativo , asi
como las posibles lineas de intervencion mediantes las cuales atender las necesidades, y materializar actua-

ciones psicoeducativas que permitan la implementacion real de la inclusion en las anlas.

Hay que resaltar como limitaciones la disponibilidad horaria de los participantes para los trabajos

conjuntos, lo cual lleva a plantear mejoras futuras.

Como futura linea de trabajo, se plantea realizar un estudio en la provincia de Castellon para cono-

cer el grado en el que los docentes trabajan la inclusion dentro del aula.

I.INTRODUCCION

La presente propuesta, nace con la intencion de realizar una innovacion educativa que
potencie la internacionalizacion, de nuestra Universidad, a través de la participacion en un
proyecto conjunto con la Universidad de Colonia (Alemania), el cual implica la participacion
de los/as alumnos/as de la UCH-CEU con alumnos/as de diferentes nacionalidades que cur-
san la asignatura de “Inclusién educativa” en la Universidad de Colonia.

Ademas de lograr el intercambio entre los alumnos, algo que supone una vivencia enri-
quecedora por el intercambio de experiencias y el afianzamiento con el idioma utilizado por
todos los miembros participantes (inglés), implica el logro de otros objetivos relacionados
con el proyecto.

! Departamento Educacién

%2 PAS Nuevo alumno

3 Departamento Educacién

4 Departamento Humanidades
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Uno de los objetivos clave en el proyecto, es ampliar el marco conceptual, actitudinal y
procedimental en la practica de la inclusién de los alumnos de la UCH-CEU en relacién a
los modelos educativos que se llevan a cabo en diferentes paises europeos. Esto supone, a
su vez, sensibilizar a los alumnos de la Universidad UCH-CEU mediante la reflexion, anali-
sis de la practica docente y la resolucion de posibles conflictos dentro del aula, para la mejo-
ra de la inclusién en el ambito educativo.

Otro de los objetivos que se ha de cumplir es trabajar a través de las nuevas tecnolo-
gias la comunicacion y el intercambio de experiencias y conocimientos con otros estudian-
tes de Europa.

Para llevar a cabo dicho proyecto, se seleccionaron alumnos de las titulaciones de Gra-
do de Educacion Infantil y Primaria con un nivel minimo de inglés de B1. Esta exigencia se
debe principalmente a la necesidad de comunicarse en este idioma con estudiantes de dife-
rentes universidades que cursan la asignatura de “Inclusiéon educativa” en la Universidad de
Colonia. También se considero criterio de seleccion la capacidad de analisis e introspeccion,
pues esto supone un perfil humano y profesional capaz de abordar e intervenir en situacio-
nes en las que se requiere la inclusién dentro del aula.

Dado que es un proyecto que no afecta a los resultados académicos de ninguna de las
materias/asignaturas involucradas', era necesaria también la motivacién y deseo de partici-
par de forma altruista, ya que supone un esfuerzo extra por parte del alumnado. Esto es algo
que manifestaron positivamente todos los participantes.

El contacto con la Universidad de Colonia se produjo a consecuencia de la participacion
de la profesora Garcia en el congreso ECER 2013, que se realizé en Estambul, donde pre-
sentd el proyecto de Innovacion (ICES), implementado en la Universidad CEU Cardenal He-
rrera. Esto captd el interés de las profesoras de Colonia para poder llevar a cabo este pro-
yecto comun.

El profesorado y personal PAS que forma parte de este proyecto, tiene experiencia in-
vestigadora y de innovacion relacionada con las materias que imparten en la Universidad y
con sus proyectos de Tesis Doctoral, entre otros. Asi pues, la Dra. Garcia, junto con Beatriz
Lores, llevan tres afios involucradas en proyectos de innovacioén (Letras en la nube; Errande-
ta trau la llengua) relacionados con el ambito educativo, mas concretamente con la mejora
de la comprension lectora en un contexto escolar en el que los alumnos se encuentran en
riesgo de exclusion social. Ademas la Dra. Garcia, el Dr. Cerezo y la profesora Andrés-Soto,
han realizado sus respectivas tesis sobre temas relacionados con el aprendizaje, asi como
Beatriz Lores, que actualmente realiza su tesis relacionando el proceso de ensefanza-
aprendizaje con las tecnologias.

! Los alumnos participantes pertenecen a las asignaturas siguientes: Observacion sistematica y analisis de con-
textos en Educacion Infantil; Tratamientos educativos de las NEE relacionadas con alta capacidad y discapaci-
dad intelectual; Tratamientos educativos de las NEE relacionadas con trastornos motores y sensoriales; Metodo-
logia de la Investigacién en Educacion; Innovacion educativa y TIC aplicadas a la educacion; y Mencién de In-
glés: Educacion Infantil y Educacion Primaria.

IV Jornada de innovacién y Mejora de la Docencia (;EI] N n@\fa 2



Por otro lado, las profesoras responsables del proyecto en la Universidad de Colonia,
son docentes que tienen una trayectoria en investigacion e innovacion. Es el caso de la Dra.
Meike Kricke, la cual investiga temas relacionados con el E-learning, la inclusion, o la ense-
fanza Internacional. Louisa Kirten también colabora en inclusién, ademas, ambas, llevan a
cabo el proyecto “Laboratorio Internacional de Formacién Docente”.

La colaboracion y trabajo en equipo por parte de ambas universidades, ha hecho posible
la realizacion de este proyecto de innovacion que se detalla en posteriores apartados.

ILDESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA
A. INFORMACION SOBRE EL GRUPO DE ALUMNOS/AS PARTICIPANTES.

El grupo de alumnos/as de Educacién Infantil y Educacion Primaria de la Universidad
CEU Cardenal Herrera. Campus Castelldon que han participado en este proyecto ha estado
constituido por los cursos de 2°, 3° y 4°.

Han sido un total de 16 estudiantes, 13 mujeres y 3 hombres.

PARTICIPANTES

Hombres 3
Mujeres 13
Total 16

A continuacion se detallan los nombres de los estudiantes y el curso académico al que
pertenecen.

1. Isabel Dolores Martin 3° Educacion Primaria

2. Susana Bolumar 4° Educacion Primaria

3. Ana Peset 3° Educacién Primaria

4. Judith Sales 3° Educacion Primaria

5. Brenda Capitan 2° Educacion Infantil

6. Nicoleta Postolachi 4° Educacion Primaria

7. Roberto Cantavella 4° Educacién Primaria

8. Iris Franch 3° Educacion Infantil

9. Clara Isabel Baguena 3° Educacioén Infantil

10. Carmela Cuevas 3° Educacién Primaria

11. Maite Vilar 3° Educacioén Infantil

12. Rubén Martinez 4° Educacion Primaria

13. Maria Sanahuja 2° Educacioén Primaria + Educacion Infantil
14. Jenifer Balaguer 4° Educacion Primaria

15. Josep Gasch 3° Educacion Primaria + Educacion Infantil
16. Sonia Tudela 4° Educacion Primaria
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Los alumnos/as que han participado en esta experiencia se escogieron segun su cono-
cimiento de inglés y su capacidad reflexiva en temas relacionados con la inclusiéon educati-
va. Al tratarse una actividad voluntaria se les cité para proponerles la actividad y pedirles un
compromiso de participacion y asistencia.

B.

ASIGNATURAS IMPLICADAS.

Las asignaturas que han estado implicadas en este proyecto fueron:

Inglés. Mencion de Inglés: Educacion Infantil y Educacion Primaria

Observacion sistematica y analisis de contextos en Educacién Infantil.

Tratamientos educativos de las NEE relacionadas con alta capacidad y discapacidad

intelectual.

Tratamientos educativos de las NEE relacionadas con trastornos motores y sensoria-

les.

Metodologia de la Investigacion en Educacion.

Innovacion educativa y TIC aplicadas a

la educacion.

C. TABLA RESUMEN DE LAS ACCIONES REALIZADAS.

Fecha Participantes Actividad
03/11/2014 | Profesores UCH-CEU Castellén | Toma de contacto con la Universidad
Universidad de Colonia de Colonia para ver los materiales y
desarrollo del proyecto. Via Skype y
correo electrénico.
19/11/2014 | Profesores UCH-CEU Castellon | Explicaciéon del proyecto a los estu-
Alumnos/as del proyecto diantes seleccionados.
02/12/2014 | Beatriz Lores Gomez Seminario 1. Legislacion educativa
Alumnos/as del proyecto sobre inclusion.
09/12/2014 | Lorena Andrés Soto Seminario 2. Observacion en el aula.
Alumnos/as del proyecto
16/12/2014 | M? Rosario Garcia Bellido Seminario 3. Resolucion de proble-
Alumnos/as del proyecto mas en el aula.
23/03/2015 | Profesores UCH-CEU Castellén | Trabajo de los actividades enviadas
Alumnos/as del proyecto por Colonia.
29/04/2015 | Profesores UCH-CEU Castellén | Revision y puesta en comun de las
Alumnos/as del proyecto actividades realizadas.
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Fecha

Participantes

Actividad

12/06/2015

Profesores UCH-CEU Castelldn

Alumnos/as del proyecto

Reunion con los alumnos/as para re-
visar los materiales y preparar sus
exposiciones para el dia 19/06/2015.

15/06-17/06

Enrique Cerezo Herrero

Alumnos/as del proyecto

Revision de las exposiciones en in-
glés para la videoconferencia del
19/06/2015 con la Universidad de Co-
lonia.

17/06/2015 | Beatriz Lores Gémez Conversacion telefonica para poner
Universidad de Colonia en comun todos los aspectos para el
dia 19/06/2015 en la videoconferen-
cia.
19/06/2015 | Profesores UCH-CEU Castellon | Videoconferencia para poner todos
Alumnos/as del proyecto los materiales sobre inclusion educa-
tiva en comun.
Universidad de Colonia
19/06/2015 | Alumnos/as UCH-CEU Caste- | Cuestionario de satisfacciéon sobre el
ll6n proyecto.
22/06— Profesores UCH-CEU Castellén | Preparacion del informe final y pre-
30/06/2015 sentacion de resultados.

D. DESCRIPCION DETALLADA DE LAS ACCIONES REALIZADAS.

Fecha

Participantes

Actividad

03/11/2014

Profesores UCH-CEU Castellon

Universidad de Colonia

Toma de contacto con la Universi-
dad de Colonia para ver los materia-
les y desarrollo del proyecto. Via
Skype y correo electrénico.

El motivo de la primera videoconferencia a través de Skype con la Universidad de Colo-
nia fue para comentar el funcionamiento del proyecto sobre inclusiéon educativa. Nos reuni-
mos en la Sala de Juntas y la reunion duré una hora. De esta forma, tomamos contacto con
Louisa y Meike para que nos explicaran el trabajo que realizaban conjuntamente con otras
universidades (Canada, Turquia, Reino Unido y Finlandia) y ver la posibilidad de poder in-

cluir a la Universidad CEU Cardenal Herrera. Campus Castellén en su proyecto.
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Durante la sesién analizamos los materiales que habian creado en Alemania e intenta-
mos adaptarlos a nuestro centro y ademas, propusimos una serie de actividades ad hoc pa-
ra nuestros estudiantes en Castellon.

En la reuniéon participaron M2 Rosario Garcia Bellido, Lorena Andrés Soto, Beatriz Lores
Goémez, Enrique Cerezo Herrero conjuntamente con la Universidad de Colonia, en este caso
con Louisa Kirten lkuerten@uni-koeln.de y Meike Kricke mkricke@uni-koeln.de.

Fecha Participantes Actividad

19/11/2014 | Profesores UCH-CEU Castellon | Explicaciéon del proyecto a los estu-

Alumnos/as del proyecto diantes seleccionados.

Tras organizar reunirnos en varias ocasiones, organizamos el trabajo que se iba a pro-
poner a los estudiantes de Castellén y seleccionamos a los estudiantes que podian ser mas
adecuados para participar en el proyecto de inclusién educativa.

El dia 19 de noviembre nos reunimos con los estudiantes y les propusimos participar en
el proyecto internacional sobre la Inclusién Educativa (PIE). Les explicamos que deberian
realizar actividades sobre inclusion educativa y que la puesta en comun con Alemania supo-
nia trabajar la materia en inglés para poder comunicarnos con ellos. Los 16 alumnos/as pro-
puestos aceptaron.

En esta reunion, los estudiantes tenian mucho interés en que se les preparara un certifi-
cado al finalizar para tener un documento que incluir en su curriculum vitae.

Fecha Participantes Actividad

02/12/2014 | Beatriz Lores Gomez Seminario 1. Legislacion educativa

Alumnos/as del proyecto sobre inclusion

El seminario de “Legislacion educativa sobre inclusion en Espaina” tenia como ob-
jeto que los alumnos/as se familiarizaran con la Ley Organica de Educacion 2/2006 (LOE), la
Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa 8/2013 (LOMCE) y el Decreto
108/2014, de 4 de julio, del Consell, por el que establece el curriculo y desarrolla la ordena-
cion general de la educacion primaria en la Comunitat Valenciana (2014/6347) para estudiar
la situacion legislativa actual sobre esta tematica.

Como obijetivo principal se pretendia que los estudiantes fueran capaces de buscar in-
formacion en la legislacion vigente y reflexionar sobre la informacién relativa a la inclusion
educativa.

IV Jornada de innovacién y Mejora de la Docencia ( ;EI J N n@\fa 6



En relacién a los objetivos especificos se ha trabajado:

- Aumentar el manejo de la legislacion.

- Conocer la situacion actual en materia legislativa.

- Reflexionar sobre la informacién que incluye la ley educativa sobre inclusién educativa.

Al iniciar el seminario se les plantearon preguntas generales a modo de cuestionario ini-
cial para conocer qué conocimientos previos poseian los estudiantes sobre el tema de la in-
clusion educativa y qué experiencias habian vivido los propios alumnos/as en primera per-
sona.

Esta sesidn continu6 con el andlisis de la legislacion sobre la tematica y analizaron as-
pectos como el enfoque que plasma la ley, el tipo de alumnado que incluye, la formacion
que debe tener el profesorado en este ambito, etc.

Los estudiantes finalizaron con la reflexiéon sobre la importancia de saber atender a los
diferentes tipos de alumnos/as que se puedan tener dentro del aula.

Fecha Participantes Actividad

02/12/2014 | Lorena Andrés Soto Seminario 2. Observando la inclusién

Alumnos/as del proyecto

Desde el seminario denominado “Observando la Inclusion”, y tomando como refe-
rencia la Cibernética de Segundo Orden (Von Foster, 1970), se invita a reflexionar al
alumno/a acerca de los mecanismos internos que condicionan los significados atribuidos a
determinadas realidades socioeducativas en base a la observacién que, como futuros profe-
sionales de la Educacion realizan acerca de las mismas, focalizando las consecuencias que
de ello se derivan en el ambito de la inclusion.

El objetivo principal del seminario es que el alumno/a adquiera conciencia de los me-
canismos observacionales implicados en la atribucion de significado de las experiencias
académicas circunscritas a la inclusion.

Los objetivos especificos se materializan en:

- Adquisicion de vocabulario con el que explicitar los procesos mentales subyacentes
a los mecanismos observacionales.

- Detectar los mecanismos implicados en la observacion y la implicacion de éstos en la
inclusién psicosocial y escolar.

- Aumentar los niveles de autobservacion en la dinamica psicosocial y escolar.

La consecucioén de los objetivos anteriormente descritos, se valora mediante una evalua-
cion cualitativa expresada en la puesta en comun de las reflexiones guiadas y mediadas en
la sesién, cuyo contenido se expresa y comparte con los alumnos/as de la Universidad de
Colonia.
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Las actividades presentan un denominador comun: la reflexion e introspeccion en rela-
cion al papel activo y co-constructor de la realidad psicoeducativa y psicosocial del docente,
asi como las repercusiones personales, afectivas y sociales para el alumno.

Dinamica 1: “Papel manchado”: Valorar las concepciones legas que los alumnos/as pre-
sentan acerca de la observacién y de los mecanismos que la sustentan.

Dinamica 2: “El mapa no es el territorio”: Determinar las representaciones mentales que
condicionan los significados otorgados a determinadas realidades sociales, evidenciado los
sesgos observacionales.

Dinamica 3: “Los marcos de la observacion”: Valorar como se co-construye el significa-
do de lo observado en base a los marcos referenciales desde los que se produce la obser-
vacion, invitando a reflexionar acerca de la naturaleza del conflicto, siendo éste entendido
como una oportunidad de modificar el marco observacional y consecuentemente las atribu-
ciones y significados otorgados.

Fecha Participantes Actividad

16/12/2014 | M? Rosario Garcia Bellido Seminario 3.Resolucion de problemas

Alumnos/as del proyecto en el aula.

El seminario de “Resoluciéon de problemas en el aula”, pretende aportar a los estu-
diantes el conocimiento necesario para poder reconocer un problema que se pueda presen-
tar en el aula y tomar las decisiones adecuadas para su resolucién. Esto conlleva una vision
heuristica de un modo no predecible (Azinian, 2000).

El objetivo principal es ensefiar a los estudiantes un modelo de resolucién de proble-
mas que le permita adquirir habitos mentales que le ayuden a manejar de forma eficaz los
problemas que se le presenten en el aula.

Como objetivos especificos se plantean los siguientes:

- Proporcionar herramientas para la resolucion de problemas.

- Reflexionar sobre situaciones problematicas para su resolucion.

- Fomentar la creatividad como factor influyente en la resolucién de problemas.
- Evaluar las propuestas planteadas para la resolucion de los casos.

Para ello, se present6 a los estudiantes, participantes en el proyecto, este seminario en
forma tedrica y practica, para la resolucién de problemas. Para ello, se empezé con la parte
tedrica del seminario en la que se trataron los siguientes puntos: qué es un problema; qué
es necesario para resolver el problema; qué tipos de problemas se pueden encontrar; las
fases que se han de seguir para la resoluciéon de problemas; estrategias para estimular la
resolucion de problemas.

En la parte practica del seminario, se mostraron tres casos diferentes a los participantes,
los cuales tuvieron que seguir las fases explicadas previamente para poder definir y analizar
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el problema, y asi poder generar posibles soluciones y seleccionar la mas adecuada para
poderla llevar a cabo.

Fecha Participantes Actividad

23/03/2015 | Profesores UCH-CEU Castellén | Trabajo de los actividades enviadas

Alumnos/as del proyecto por Colonia.

29/04/2015 | Profesores UCH-CEU Castellén | Revision y puesta en comun de las

Alumnos/as del proyecto actividades realizadas.

Se reunid a los estudiantes para trabajar los materiales que habian enviado desde Colo-
nia. Sobre todo se analiz6 a partir de experiencias personales y propias el tema de la inclu-
sidn para mas tarde extrapolarlo al ambito mas tedrico. Desde Colonia piensan que partir de
la teoria muchas veces es abstracto para los estudiantes y realizar el proceso a la inversa
puede suponer un mejor aprendizaje partiendo de experiencias y practicas en centros esco-
lares.

Algunos ejemplos de actividades realizadas por los estudiantes sobre PROBLEM PIC-
TURES / SOLVING PICTURE. En este caso, debian dibujar en la parte izquierda un proble-
ma que se les haya presentado en relacién a la exclusion en el aula. En la parte derecha se
presentaba una solucién al problema.

Judith Sales - 32 Primary School Brenda Capitan- 22 Primary School

Maite Vilar- 32 Primary School Iris Franch- 32 Primary School
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Fecha Participantes Actividad

12/06/2015 | Profesores UCH-CEU Castellon | Reunion con los alumnos/as para revi-
sar los materiales y preparar sus expo-

Alumnos/as del proyecto
siciones para el dia 19/06/2015.

15/06-17/06 | Enrique Cerezo Herrero Revision de las exposiciones en inglés
Alumnos/as del proyecto para la videoconferencia del
19/06/2015 con la Universidad de Co-
lonia.
17/06/2015 | Beatriz Lores Gomez Conversacion telefénica para poner en

comun todos los aspectos para el dia
19/06/2015 en la videoconferencia.

Universidad de Colonia

Los dias previos a la puesta en comun con los estudiantes de la Universidad de Colonia,
nos reunimos en varias ocasiones para terminar de cerrar todos los materiales, la
preparacion de sus intervenciones en inglés y hablar con la Universidad de Colonia para
cerrar el orden de la sesion.

Fecha Participantes Actividad

19/06/2015 | Profesores UCH-CEU Castellon | Videoconferencia para poner todos
Alumnos/as del proyecto los materiales sobre inclusion educa-

Universidad de Colonia tiva en comun.

La puesta en comun de las conclusiones sobre inclusién educativa con la Universidad de
Colonia se realizé via Skype. Acudieron 12 estudiantes de la Universidad CEU Cardenal
Herrera. En primer lugar, explicamos qué actividades habiamos llevado a cabo a lo largo del
curso y luego, los estudiantes explicaron sus dibujos Problem pcitures / Solving pictures. Los
alumnos/as de Colonia siguieron el mismo procedimiento. El punto mas importante de la
actividad fue cuando los dos grupos comenzaron a interactuar y explicaron situaciones que
habian vivido sobre exclusion y también hablaron sobre las caracteristicas que tenia cada
uno de los sistemas educativos y que pensaban ellos que se debia de mejorar.

Ambos grupos tenian un buen nivel de ingles por lo que la comunicacion fue muy fluida y
se pusieron de manifiesto aspectos muy interesantes sobre los que ya habian trabajado.

Fecha Participantes Actividad

19/06/2015 | Alumnos/as UCH-CEU Caste- | Cuestionario de satisfaccion sobre el
llon proyecto.

IV Jornada de innovacién y Mejora de la Docencia (;EI] N n@\fa 10



Al finalizar la sesion preguntamos en un breve cuestionario a los estudiantes sobre su
grado de satisfaccion en el proyecto. Preparamos el cuestionario a través de Google Form y
de los 16 estudiantes contestaron 11.

Los resultados de este cuestionario estan en el apartado de resultados y en los anexos
se ha incluido un ejemplo.

E. VIDEO RESUMEN. PROYECTO PIE.

A modo de resumen, se ha preparado un breve video de la puesta en comun entre
ambas universidades.

Proyecto PIE. Proyecto Internacional de inclusién educativa (Universidad CEU Castellon
-Universidad de Colonia) 2014/2015. Direccion:https://www.youtube.com/watch?v=I-
tEKM70pO0

llustracion 1. Foto del grupo participante.

I1I.RESULTADOS

Tras la culminacién del presente proyecto nos encontramos en disposicion de presentar
los datos hallados.

Dada la naturaleza dinamica, interactiva e innovadora del proyecto, los resultados se han
obtenido a través de tres canales diferentes de informacion.
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En primer lugar, nos encontramos ante resultados de aprendizaje, los cuales se han ob-
tenido mediante un analisis cuantitativo elaborado a través de una encuesta' a la que los
alumnos/as han accedido a través de la aplicacién Google Drive. De los dieciséis alumnos
participantes en el proyecto, sélo once dieron respuesta a tal encuesta. En este sentido, los
datos apuntan en lineas generales a las siguientes tendencias:

Respeto a los datos sociodemograficos, la muestra se compone por un total de ocho mu-
jeres y tres hombres, estudiantes de la Titulaciéon de Grado en Educacion Infantil (4 alum-
nos/as) y Grado en Educacién Primaria (7 alumnos/as), todos ellos estudiantes de segundo
curso (1 alumno/a), tercer curso (5 alumnos/as) y cuarto curso (5 alumnos/as).

Todos los participantes presentan un perfil académico concreto:

- Alumnos/as que presentan un nivel 6ptimo de inglés (idioma en el que se comunica-
ron con estudiantes internacionales de la Universidad de Colonia). La seleccién de
estudiantes se realiz6 de conformidad con los criterios del profesor de Inglés (Dr. En-
rigue Cerezo), atendiendo a las calificaciones obtenidas en las materias de Inglés en
segundo curso, Inglés para Maestros | de tercer curso y Didactica de la Lengua y la
Literatura Inglesa en cuarto curso.

- Alumnos/as que han cursado la materia de Observaciéon Sistematica y Analisis de
Contexto, debido a la relevancia que la metodologia observacional adquiere en el
presente proyecto; y/o alumnos/as que han cursado materias especificas de la Men-
cion de Educacién Especial, atendiendo consecuentemente el bagaje tedrico-practico
adquirido a lo largo de la formaciéon académica, siendo la inclusiéon un aspecto trans-
versal a lo largo de la formacién en las diferentes materias, y que cobra mayor tras-
cendencia en las materias propias de la Mencion de Educacion Especial. Del mismo
modo y atendiendo a la relevancia que adquieren en Sistema Educativo las nuevas
tecnologias, se trata de alumnos/as que han cursado las materias Metodologia de la
Investigacion en Educacion e Innovacion Educativa y TIC Aplicadas a la Educacion.

- Alumnos/as cuyo perfil académico y psicosocial se caracteriza por actitudes y aptitu-
des potenciadoras de la inclusién en base a una vision real y critica del Sistema
Educativo, para lo cual se han realizado diferentes reuniones del equipo investigador,
valorando la trayectoria psicoeducativa de cada uno de los alumnos/as preseleccio-
nados/as.

- Alumnos/as cuya disponibilidad horaria se ajustaba al horario y dias establecidos pa-
ra la realizacién de los seminarios.

Por otra parte, la encuesta administrada busca conocer la opinion del estudiantado con
respecto al proyecto realizado. Asi pues, por lo que respecta al grado de satisfaccion con la
participacién en dicho proyecto, cabe destacar que todos los participantes hacen una valo-
racién general muy positiva. Como puede observarse en las siguientes tablas, casi la totali-
dad de la muestra coincide en que la experiencia ha sido enriquecedora y la duracion ha si-

' Véase Anexos.
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do apropiada. Solo tres estudiantes muestran un grado de satisfaccion ligeramente inferior.
Asimismo, aunque en menor medida, el proyecto parece haber cumplido las expectativas del
estudiantado. Tan solo un estudiante considera que el proyecto ha satisfecho en menor me-
dida sus expectativas iniciales, aunque la totalidad de los participantes admite que volveria a
participar en una investigacion de estas caracteristicas (ver tablas 1, 2,3 y 4).

Tabla 1. ¢ Te ha gustado participar en este proyecto?

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos Bastante 3 27,3 27,3 27,3
Mucho 8 72,7 72,7 100,0
Total 11 100,0 100,0
Tabla 2. ¢ La duracion del proyecto ha sido adecuada?
Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos Bastante 4 36,4 36,4 36,4
Mucho 7 63,6 63,6 100,0
Total 11 100,0 100,0

Tabla 3.Tu participacion en este proyecto, ¢ ha cumplido tus expectativas?

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos  Poco 1 9,1 9,1 9,1
Bastante 7 63,6 63,6 72,7
Mucho 3 27,3 27,3 100,0
Total 11 100,0 100,0

Tabla 4. ¢ Volverias a participar en un proyecto de estas caracteristicas?

Porcentaje vali- | Porcentaje acu-
Frecuencia Porcentaje do mulado
Validos Si 11 100,0 100,0 100,0
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Por lo que respecta a la pregunta de si los participantes han experimentado una me-
joria en el nivel de inglés, las opiniones son mas dispares. Pese a que mas de la mitad (6
participantes) responde de manera afirmativa, la otra mitad considera que no ha experimen-
tado ninguna mejoria en el idioma. Esto podria deberse al hecho de que la lengua inglesa se
ha utilizado mayoritariamente para entablar comunicacion con los estudiantes de la Univer-
sidad de Colonia, asi como para la elaboracion de materiales especificos para el ultimo se-
minario de puesta en comun entre ambas universidades, el cual tuvo lugar el dia 19 de junio
de 2015. En dicho seminario, los estudiantes de ambas universidades intercambiaron opi-
niones sobre las conclusiones a las que habian llegado tras los seminarios teérico-practicos
impartidos por los investigadores (ver tabla 5).

Tabla 5. ¢ Has mejorado tus conocimientos de inglés en este proyecto?

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos  Si 6 54,5 54,5 54,5
No 5 45,5 45,5 100,0
Total 11 100,0 100,0

Por otra parte, casi la totalidad de la muestra afirma haber mejorado sus conocimien-
tos sobre la inclusién educativa. Aqui cabe destacar también la buena actitud que los estu-
diantes han mostrado durante todos los seminarios y su interés por un tema de suma rele-
vancia en la actualidad y, paraddjicamente, casi desconocido dentro de la legislacion vigen-
te. Solo un estudiante responde de manera negativa (ver tabla 6).

Tabla 6. ¢ Has ampliado tus conocimientos en relacion a la inclusién educativa?

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Vélidos  Si 10 90,9 90,9 90,9
No 1 9,1 9,1 100,0
Total 11 100,0 100,0

El contenido abordado en los seminarios también parece haber sido del agrado de
los estudiantes, ya que casi todos lo califican de bastante o muy interesante. Solo dos estu-
diantes atribuyen una calificacion inferior a esta cuestion (ver tabla 7).

CEU innYva 14
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Tabla 7. ¢ El contenido de los seminarios te ha parecido interesante?

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos  Algo 2 18,2 18,2 18,2
Bastante 4 36,4 36,4 54,5
Mucho 5 45,5 45,5 100,0
Total 11 100,0 100,0

Con el fin de poder mejorar el proyecto con vistas al futuro, también se ha preguntado a
los participantes acerca de su opinion sobre el proyecto. Pese a ser una pregunta abierta en
el cuestionario y, de esta manera, poder considerar un amplio abanico de posibilidades en la
respuesta, muchos estudiantes coinciden en que se deberia aumentar el numero de horas
de contacto con los estudiantes extranjeros, en este caso, con los de la Universidad de Co-
lonia. No obstante, en este punto cabe destacar que la voluntad de los investigadores ha
sido en todo momento la de organizar mas seminarios conjuntos via Skype entre ambas
universidades. Sin embargo, esto no ha resultado facil por la limitada disponibilidad horaria
de los alumnos en ambas universidades. También dos alumnos han destacado la necesidad
de establecer grupos de trabajo mas pequefios para poder llevar a cabo los intercambios
comunicativos entre ambas universidades de una manera mas fluida y asi conseguir una
mayor participacion del estudiantado. No obstante, la participacion en este proyecto si pa-
rece haber invitado a los alumnos/as a reflexionar sobre la inclusion educativa y su inciden-
cia dentro del sistema educativo vigente, asi como a conocer esta realidad dentro de otros
paises, en este caso, Alemania (ver tablas 8, 9 y 10).

Tabla 8. ¢ Qué aspectos mejorarias del proyecto?

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje do acumulado
Validos NS/NC 2 18,2 18,2 18,2
Aumentar el contacto con 6 54,5 54,5 72,7
los estudiantes extranjeros
Organizar grupos mas re- 2 18,2 18,2 90,9
ducidos para el intercambio
de conocimientos
Obtener mas informacion 1 9.1 9.1 100,0
sobre el desarrollo del pro-
yecto
Total 11 100,0 100,0
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Tabla 9. ¢ Los materiales a realizar te han hecho reflexionar sobre el tema de la in-
clusion educativa?

Porcentaje vali- Porcentaje
Frecuencia Porcentaje do acumulado
Validos  Algo 1 9,1 9,1 9.1
Bastante 5 45,5 455 54,5
Mucho 5 45,5 45,5 100,0
Total 11 100,0 100,0

Tabla 10. ; Te ha parecido interesante conocer como se trabaja la inclusion en

Alemania?

Porcentaje vali- Porcentaje

Frecuencia Porcentaje do acumulado
Vdlidos Nada 1 9,1 9,1 9,1
Algo 3 27,3 27,3 36,4
Bastante 5 45,5 45,5 81,8
Mucho 2 18,2 18,2 100,0

Total 11 100,0 100,0

Paralelamente se ha realizado un analisis cualitativo en relacion a los contenidos
expresados mediante los dibujos, vy tras la realizacion de diversas auditorias por parte de

los investigadores, se evidencia una diferencia sustancial en los temas que emergen referi-
dos a la vision actual y la problematica que de ella se deriva junto con las soluciones que

potenciarian la inclusion.

Acto seguido, a modo de tabla se presenta la conceptualizacién de las categorias ha-
lladas para cada una de las dimensiones. En primer lugar se presentan los contenidos y
significados de los dibujos que expresan como los alumnos perciben la situacién actual (ver

tabla 11).
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Tabla 11. Conceptualizacién de los contenidos expresados en los dibujos referidos a la situacién ac-

tual (problema) en el ambito de la inclusién.

VISION ACTUAL DE LA PROBLEMATICA RESPECTO A LA INCLUSION

Contenido.

Conceptualizacion.

Dispersion.

Los elementos pictograficos (figuras geométricas) no presen-
tan una tendencia al agrupamiento.

Impermeabilidad.

Los elementos pictograficos (figuras geométricas) que forman
parte del conjunto se encuentran rodeados, y separados de
otros elementos diferentes en sus caracteristicas mas primarias
(forma, color, tamafio...).

Criterio de exclusion.

Se establecen condiciones referidas a las propiedades de los
elementos pictograficos que impiden a éstos formar parte del
resto de elementos.

Homogeneidad.

Los elementos pictograficos (figuras geométricas) inmersos en
un mismo marco “impermeable” comparten caracteristicas co-
munes Yy diferenciadas de aquellos elementos que se encuen-
tran fuera.

Barreras culturales, per-
sonales, fisicas y socia-
les.

Se evidencian elementos graficos que representan obstaculos
para la inclusién, siendo tales obstaculos de diferente natura-
leza.

Etiquetado del alumno.

Atribucion reduccionista, simplista y lega de las aptitudes y acti-
tudes académicas, personales y sociales de los alumnos/as.

Ausencia de Disponibi-
lidad docente.

La figura del maestro/a no es accesible al alumno, omitiendo
atender y cubrir las necesidades académicas personales y psi-
cosociales de los alumnos.

Desconocimiento do-
cente y emociones ne-
gativas.

El docente desconoce las necesidades educativas siendo éstas
desatendidas, generando un clima afectivo dotado de emocio-
nes negativas que dificultan el proceso de ensehanza-
aprendizaje.

Dispersion: Los elementos pictograficos (figuras geométricas) no presentan una tenden-

cia al agrupamiento.
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Impermeabilidad: Los elementos pictograficos (figuras geométricas) que forman parte del
conjunto se encuentran rodeados, y separados de otros elementos diferentes en sus carac-
teristicas mas primarias (forma, color, tamafio...).

OO
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Criterio de exclusion: Se establecen condiciones referidas a las propiedades de los ele-
mentos pictograficos que impiden a éstos formar parte del resto de elementos.
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Homogeneidad: Los elementos pictogréficos (figuras geométricas) inmersos en un
mismo marco “impermeable” comparten caracteristicas comunes y diferenciadas de aque-
llos elementos que se encuentran fuera.

r O
@

Barreras culturales, personales, fisicas y sociales: Se evidencian elementos graficos
gue representan obstaculos para la inclusién, siendo tales obstaculos de diferente naturale-
za.
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Etiquetar al alumnado: Atribucién reduccionista, simplista y lega de las aptitudes y
actitudes académicas, personales y sociales de los alumnos/a.
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Ausencia de Disponibilidad docente: La figura del maestro/a no es accesible al
alumno, omitiendo atender y cubrir las necesidades académicas personales y psicosociales
de los alumnos.

Desconocimiento docente y emociones negativas: El docente desconoce las necesi-
dades educativas siendo éstas desatendidas, generando un clima afectivo dotado de emo-
ciones negativas que dificultan el proceso de ensefianza-aprendizaje.

A la luz de los datos analizados, encontramos entre los contenidos que emergen en
los dibujos con mayor frecuencia respecto a la problematica en el ambito de la inclusién
son “criterios de exclusion”, “impermeabilidad”, el caracter “homogéneo” y “La Dispersion”,
con una frecuencia de aparicion de (7), (6) y (5) elementos graficos. “Las Barreras cultura-
les, personales, fisicas y sociales”, junto con el “desconocimiento docente y emociones ne-
gativas” y “la ausencia de disponibilidad del maestro” son los contenidos que aparecen con
menor frecuencia (2), siendo el “etiquetado del alumno”, la categoria que aparece unicamen-

te en uno de los dibujos.

Paralelamente, se establecen los contenidos expresados mediante el analisis de los
dibujos que expresan el significado que para los alumnos adquiere el termino inclusion (ver
tabla 12).
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Tabla 12. Conceptualizacién de los contenidos expresados en los dibujos referidos a la situacién ac-

tual, referidos a los cambios y soluciones que potencien la inclusion.

VISION ACTUAL RESPECTO A LAS POSIBLES SOLUCIONE SPARA POTENCIAR

LA INCLUSION
Contenido. Conceptualizacion.
Diversidad. Se evidencia diferentes elementos pictograficos (figuras geo-

métricas).

Espacio en comiin.

Los diferentes elementos pictograficos (figuras geométricas) se
encuentran ubicados en un mismo espacio.

Concomimiento docente
y emociones positivas.

El docente conoce y reconoce las necesidades educativas y las
atiene satisfactoriamente, generando un clima afectivo dotado
de emociones positivas que favorecen el proceso de ensenan-
za-aprendizaje.

Interculturalidad.

Se evidencian elementos que aunan en un espacio comun dife-
rencias interculturales que enriquecen el proceso de ensefian-
za-aprendizaje.

Empoderamiento.

El docente confiere el papel principal al alumno/a como agente
activo, dinamizador y generador de conocimiento, otorgandole
la posibilidad de cambio y éxito académico, personal y social.

Disponibilidad docente.

El /La maestro/a, se muestra accesible a las necesidades de
los alumnos/as, atendiendo a las particularidades de cada uno
de ellos/as.

Diversidad: Se evidencia diferentes elementos pictograficos (figuras geométricas).
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Espacio en comun: Los diferentes elementos pictograficos (figuras geométricas) se en-
cuentran ubicados en un mismo espacio.

Concomimiento docente y emociones positivas: El docente conoce y reconoce las nece-
sidades educativas y las atiende satisfactoriamente, generando un clima afectivo dotado de
emociones positivas que favorecen el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Interculturalidad: Se evidencian elementos que alnan en un espacio comun diferencias in-
terculturales que enriquecen el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Empoderamiento: El docente confiere el papel principal al alumno/a como agente activo,
dinamizador y generador de conocimiento, otorgandole la posibilidad de cambio y éxito aca-
démico, personal y social.
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Disponibilidad docente: El /La maestro/a, se muestra accesible a las necesidades de los
alumnos/as, atendiendo a las particularidades de cada uno de ellos/as.
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El analisis de contenido evidencia cdmo entre los mas destacados se encuentran
“Diversidad” y “Espacio comun”, con una frecuencia de aparicion de elementos graficos refe-
ridos a tales contenidos de (6) y (5) respectivamente. En segundo lugar destaca el conteni-
do “Conocimiento docente y emocion positiva” con una frecuencia de aparicion en los dibu-
jos de (2).

“

En ultima instancia, aparecen una unica vez los contenidos categorizados como
Globalidad”, “Interculturalidad”, “Empoderamiento” y “ Disponibilidad docente”.

Del mismo modo se evidencia cdmo algunos de los contenidos que emergen en los dibu-
jos que representan la problematica actual, son complementarios a los contenidos que
emergen de los dibujos que expresan la solucion para potenciar y materializar la inclusion
(ver tabla 13).

Tabla 13. Correspondencia entre el contenido referido a los problemas manifestados y el contenido
referido a las soluciones que potencien la inclusién.

CONTENIDOS EMERGENTES EN REFE-
RIDOS A LA PROBLEMATIA EN RELA-
CION A LA INCLUSION

CONTENIDOS EMERGENTES EN REFE-
RIDOS A LAS SOLUCIONES QUE POTEN-
CIEN LA INCLUSION

Desconocimiento docente y emociones ne-
gativas.

Conocimiento docente y emociones positi-
vas.

Etiquetado del alumno.

Empoderamiento.

Barreras culturales, personales, fisicas y so-
ciales.

Interculturalidad.

Ausencia de disponibilidad docente.

Disponibilidad docente.

Criterios de exclusion.

Espacio comun.

Del mismo modo presentaremos las observaciones realizadas por los/as alumnos/as an-
te cuestiones relativas al papel del profesor en el ambito de la inclusién escolar y académi-

ca.
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Nuestros estudiantes reconocen que los alumnos se sienten mas cémodos y protegidos
dentro del contexto educativo cuando se materializa mediante actuaciones docentes la in-
clusion. Asimismo, el profesor también experimenta un mayor grado y nivel de confianza en
el desempeno de su labor docente. Del mismo modo entienden la inclusion como una reali-
dad que trasciende la transmision de contenidos, abarcando necesariamente la transmisién
de valores, por lo que se produce un aprendizaje de caracter bireccionalidad que enmarca
el vinculo y mundo emocional establecido entre el profesor y el alumno, esta nocién del
aprendizaje, le otorga la capacidad de generar en el alumno la capacidad productiva y cons-
tructiva de una red amplia de conocimientos. Otra visén ofrecida por nuestros estudiantes
sobre la inclusién es la naturaleza procesual de la misma, siendo entendida como un me-
canismo que garantiza y posibilita la convivencia entre los alumnos, focalizando la atencion
en el papel que ejerce ésta en la cohesion de la triada que sustenta al Sistema Educativo:
profesores, padres y escolares. Por ultimo, nuestros estudiantes proponen potenciar las ca-
racteristicas idiosincrasicas de cada alumno, a fin de enriquecer mediante la dinamica esco-
lar un aprendizaje global entendiendo la diferencia como un elemento que maximiza el
desarrollo personal, social y académico, para lo cual se hace necesario una modificacién del
Sistema Educativo que permita adecuar la naturaleza de los agentes educativos (padres,
escuela y sociedad) a las caracteristicas del alumnado.

IV.CONCLUSIONES

En base a los datos presentados con anterioridad, y tras ponerlos en comun con estu-
diantes de otras nacionalidades que cursan sus estudios superiores en la Universidad de
Colonia (Alemania) se alcanzan las siguientes conclusiones:

- Necesidad de dotar de mayor numero de docentes a las escuelas ordinarias y gene-
ralistas, posibilitando asi una atencién concreta y especifica que se ajuste a las ne-
cesidades del alumnado, pudiendo atender de forma exitosa a las necesidades de
corte académico, social y afectivo de cada alumno.

- Siendo conscientes de la coyuntura econémica por la que atraviesan determinados
paises Europeos Yy las consecuencias psicosociales que de ello se derivan, se con-
sidera de vital importancia salvaguardar la calidad educativa y no minimizar las aten-
ciones escolares, atendiendo con excelencia académica las necesidades de los
alumnos.

- Se determina la necesidad de reducir la ratio con el propdsito de atender con eficacia
y eficiencia a las necesidades y particularidades del alumnado, posibilitando que el
proceso ensefianza-aprendizaje se fundamente en un trato mas cercano, personal y
humano.

- Se expresa la necesidad de demandar mayor formacién docente respecto al amplio
espectro de necesidades psicoeducativas que presentan los alumnos, y a las que el
profesor de aula debe cubrir con éxito. Se demanda igualmente una actitud critica
por parte del profesorado quienes, a juicio de los estudiantes, deben expresar la ca-
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rencia formativa respecto a la multiplicidad de necesidades que presentan sus alum-
nos y a los recursos, materiales y estrategias para hacerles frente.

- Se presta especial atencién a la importancia de las familias en la vida escolar (de
centro y aula) de sus hijos, siendo el sistema familiar el primer agente socializador
de los menores, se reconoce la necesidad de que este sistema continie acompa-
fAando a los escolares a lo largo de su trayectoria académica.

- Se reconoce la diferencia en las practicas de inclusion de nuestro pais a las realiza-
das en Alemania. Se evidencia como en Espafa los colegios agrupan en sus aulas
alumnos con distintos niveles (educativos, socioecondémicos, actitudinales, aptitudina-
les, etc,...) sin existir diferenciacion entre ellos. Por el contrario, en Alemania se
prueba a los alumnos desde los cursos iniciales, separandolos y diferenciandolos
en funcién de su rendimiento académico. Se trata de grupos estancos que no permi-
ten la posibilidad de empoderamiento y crecimiento académico, personal y social.

- Los docentes deben conocer y reconocer protocolos basados en metodologia obser-
vacional, que les permita definir y delimitar la realidad escolar, familiar, social y per-
sonal del alumno. Es necesario que los docentes conozcan técnicas de observacion
mediante las cuales poder inducir y /o deducir la problematica que subyace a una
conducta manifiesta, evitando las concepciones legas y erréneas que desde el des-
conocimiento se atribuyen a un determinado comportamiento. Del mismo modo, se
considera necesario poseer estrategias de autobservacién que permitan al docente
valorar su papel en relacién al grupo de clase y cdmo la actuacion y estilo personal y
académico de éste, condiciona y modula las respuestas educativas de los alumnos.

- En dltima instancia, se determina la necesidad de expresar de forma nitida y trans-
versal en la Legislacion Espafola la inclusion como condicién indispensable en las
diferentes esferas del desarrollo humano. Se hace indispensable la explicitacién y
manifestacion real de tales consideraciones en la actividad y practica docente.

Entre las limitaciones del presente proyecto se encuentran las dificultades inherentes a
cualquier investigacion de corte internacional que- como ya se ha indicado con anterioridad-
se concretizan en la elaboracién de un cronograma que se ajuste a las necesidades y re-
querimientos de ambas universidades asi como de los estudiantes que han participado. Otra
de las limitaciones que se pretende atender en futuras investigaciones hace referencia al
numero de alumnos que ha contribuido con su participacion en la investigacidon. La necesi-
dad de realizar una investigacion de caracter internacional, dinamico que atiende a una
problematica significativa, trascendente y de envergadura en el Sistema Educativo, ha posi-
bilitado una actitud de férreo compromiso por parte del equipo de investigacion, el cual,
plantea futuras lineas de investigacion orientadas a profundizar en relacién a la construccion
de constructos personales, (Erikson,1950) sociales y académicos de los diferentes microsis-
temas (Bomfembrener,1979) con la pretension de atender a los elementos constitutivos
que se encuentran a la base de la gestacion de las diferentes concepciones acerca de la
inclusion, tras las cuales se manifiestan las actitudes y aptitudes de los escolares y los do-
centes. Para ello, se pretende llevar a cabo un estudio en la Provincia de Castellén para co-
nocer el grado de implicacion de los docentes respecto a la inclusion dentro del aula.
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ANEXOS

International Teacher Education Laboratory; Zenorum fiir Lehrerlnnenbildung Amrhein/Ericke/Firten; So5e 2014
Problem picture - Solving picture

Task: In a first step, please draw a problem picture concerning the actual situation of inclusion at your country/city. In a second step, please think about possible changes and your
wishes concerning this actual situation. Using a different colour, try to change this problem picture into a solution picture, drawing these changes or solutions into the new picture.

My problem and selution picture

Driscussion:
Mow, you can talk about your different pictures and collect possible solutions concerning “dealing with diversity™ and save the ideas all together on a poster.

meikelrickes uni-koeln.de Ierteni@uni-koeln.de bettina.amrheimi uni-bislefeld.de
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Ellick dber den Telberrandt ErickeKiirbes W5 2012/14

Head: Which gquestions do I have on my mind?

HNechk: What is lying heavily on my neck?

Heart: When does my heart beat stronger??

Hands: 1 have a kmack for.../1 am pood at...T

Basis: Where can [ rely on? Upon what can 1 fall hack??1

Save your thoughts and exchange them with youor team members. Add additdonal ideas
resulting from the comersation.

1 VgL B/ Schindber 2011: Schrefarrangensatq Mr Sehale, Hockackile, BeruE Filllch: 5. 175
Levbew Kbrimn | bceriseuri-krsd nde Medien Kricks rras uni-csinde
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Working theory
Page 1

The working theory is a documentation part of personal reflection in the portfolio work.
It is a document, written by each student, comprising the student’s personal attitude
towards the teacher’s profession and the role behind it. The idea each student already
has on his/her mind, influences the attitude and position in the process of becoming a
teacher. Every student produces his/her own subjective theory based on personal
experiences, knowledge and attitudes. The working theory shall not be a scientific
theory including empirical data and thus does not answer the question of "what is right
or wrong'. It rather means to include personal background: "Everyone has a certain
background philosophy [...]. i.e. how we do things in general, how we study and how we
work" [Sassi, 2001, p.4). We all made personal experiences in school and thus have an
opinion on the questions: How did I learn best? What was my motivation? What wasa
good teacher for me? The personalisation of the working theory makes it vivid and
individual for each student.

Finally, it has to be mentioned that the working theory may change over time. This
depends on personal experiences and theoretical knowledge pained during the
formation process. The student may check and change his/her theory after every phase
of practical invelvement. As a result it can be used as a guiding principle reflecting one’s
own personal development. The following questions serve as a guide and suggest a good
basis for writing the student’s working theory in a next step. It is recommended to write
the theory in a personal way. i.e. to include phrases such as: For me, based on my
experiences, for me as a prospective teacher...

Working theory
Page 2

Please make some notes concerning the following questions. Choose your own order
and concentrate on those parts you would like to put emphasis on.

1. How do I see the role of a teacher?
2. Which characteristics of the teacher’s profession are essential for me?
3. IfI'was ateacher yet:
a. How do the students see me as a teacher?
b. How do I feel as a teacher?
¢. How do [ want to develop?
What is the significance of being a teacher within our society?
Teaching means to me...
Learning means to me...
What is pood education for me? Which are the characteristics of good education
for me?
8. Which are the situations in which I as a teacher take over an educ:-ltmg role?
9, Handling diversity/heterogeneity in the class room means to me..
10. My tasks as a teacher are the following...
11. My personal questions;|

Nk
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Nombre y apellidos:
Fecha:

Titulacién y curso:

e Actividad 1. Cuestiones iniciales.
0 ¢Qué entiendes por inclusién?
O ¢A quétipo de alumno va dirigido? ¢Qué tipo de alumnado puede requerirlo?
0 ¢Qué preparacién debe tener el profesorado para poder atender la inclusion en el
aula?

0 ¢Eslomismo “inclusidon”, “escuela para todos”, “atencidn a la diversidad”, “integra-

cion”, “diferenciacion”?

e Actividad 2. Revisar y analizar la legislacion (LOE, LOMCE y Decreto Co-

munidad Valenciana). Responder a las cuestiones.

LOE - LOMCE - DECRETO
cv

Términos

Inclusion

Atencion a la Diversidad

Necesidades educativas especiales

Integracion social

- Segun la LOE, ¢écomo se concibe el principio de inclusién?

- éA qué tipo de alumnado va dirigido?

- éQué tipo de docentes se demandan? {Qué caracteristicas debe tener? Referido a la
inclusion, équé formacion especifica debe tener el profesorado de Educacién Primaria?

- éQué dice la LOMCE en relacion a la atencidn a la diversidad y la autonomia de los cen-
tros educativos?

- Enel DECRETO 108/2014. Capitulo V. ¢Cémo puede alcanzarse el maximo grado de lo-
gro en objetivos y competencias en un estudiante?

- En el DECRETO 108/2014. Haz una tabla sobre quién y qué identifica, valora e intervie-
ne en las necesidades de apoyo especificas de apoyo educativo.

- éQué tipo de alumnado puede requerir una atencion educativa diferente a la ordina-

ria?
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e Actividad 3. Reflexionar sobre la experiencia personal y lo expuesto en la

legislacion.
CUADRO COMPARATIVO
CONOCIMIENTOS LEGISLACION REALIDAD POSIBLES
PREVIOS SOLUCIONES
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inclusion
Protesora: Lorena Andrés

Le di mi amor a una cereza sin hueso
Le di mi amor a una gallina sin esquelero

Le di mi amor a un bebé sin llanto

;Como puede haber una cereza sin hueso?
;Como puede haber una gallina sin esqueleta?

;Como puede haber un bebé sin llanto?

Cuando Ia cereza florece, no tiene hueso
Cuando la gallina es un huevo, no tiene esquelero

Cuando el bebé duerme, no llora

La Observacion lega.

. Elementos que si podemos observamos
. Elementos que no podemos observar
. Elementos que no queremos observar

. Elementos que s/ queremos observar Fr- o oe.
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Dinamica 1

O Papel manchado : Tras observar la ldimina manchada
con una mota de tinta azul, retlexionaremos acerca del
toco de atencién.

0 ;Donde focalizo mis mecanismos atencionales?
0 Qué elementos son aquellos que captan mi atencion?

0 Qué razones me llevan a focalizar la atencién en unos
elementos y no en otros?

0 Qué cantidad de informaciéon dejo de observar y valorar?

Dinamica 2: El mapa no es el territorio...
Neurolingtiistica v observacion (Korzybsky, 1990)

/Qué informacién obtengo al observar el “mapa”?
/Qué informacion alcanzo al observar el “territorio”?

;Para qué sirven los “mapas” en la observacion?

O e Y EENE)

(Qué estrategias puedo desempenar cuando el “mapa”
no corresponde con el “territorio” v entran en
contlicto?
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Dinamica 3: Los marcos de la observacion

Dinamica 3: Los marcos de la observacion

O ;Cémo influyen los marcos en el significado de lo
observado?

O Qué impacto tienen los marcos de corte cultural, social
y actitudinal?

0O ;Cémo influye en la observacion e interpretacion de la
realidad social y educativa los “mecanismos

atencionales, mapas y marcos”

<Jiine

Dlsarces preapinesiio

Marco mas erande

Marco atn mas grande
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) PRQ_‘LEMAS
¢

Rosarm Garua Bellldo

ot {

¢Qué es un problema?

Situacion que causa
malestar debido a que no
se sabe encontrarla
solucion adecuada o
eficaz.

Para resolver un problema se necesita
de...

Un cambio y una reestructuracion.

Busqueda de Res ol ver
unasn\lxn‘.ln problemas
Cambiodel N =
dn marco  Representacién
conceptualy mental delos
F_ emocional problemas

Fases para la resolucionde
problemas
* Definicién del problema.
* Analisis de la informacion disponible.
* Generar soluciones.
* Seleccion de la alternativa.
* Llevar a cabo la opcion elegida.
* Toma de decisiones
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= Reactivos
* Proactivos

¢Qué es un problema?

Unasituacion:

* en lacualunindividuo desea hacer algo, pero
desconoce el curso de la accion necesaria para
lograr lo que quiere (Newell y Simon, 1972).

* en lacualunindividuo actia con el propésito de
alcanzar una meta utilizando para ello alguna
estrategia en particular (Chiy Glaser, 1983).

* cuantitativaono, de la que se pide unasolucién,
para la cual los individuos implicados no conocen
medios o caminos evidentes para obtenerla
(Kruliky Rudnik, 1980)

Resolucién de problemas

+ Acto de tender un puente
entre dos estados, el actual
y el que nos gustaria que se
diese.

« Transformar un estado
futuro previsible, haciendo
que en el futuro se dé otro
estado preferible

Tipos de problemas

Segun la actualidad de la situacion:

Definicion del problema
Para que tengamos un problema hace falta....

* Un objetivo que se quiere alcanzar.
* Un camino trazado para alcanzar el objetivo.

* Un impedimento que nos bloquea el camino y
no nos deja alcanzar el objetivo.

AP,
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Analisis de la informacion disponible

* Naturaleza del problema

- » L3 situacio
Investigar |eiisensy
- * Las variables
Identificar g
problema
Valorar |25 [pmeesece
P » Cualitativa
variables
- * Las varables
Identificar R
el objetivo

Seleccién de la alternativa

Experimentacién

< &

Confianza en ¢Coémo escoger
el pasado C>| las opciones? |CV

Toma de decisiones

* Tipos de decisiones y su influencia en el
ambiente.

* Repercusion de la decision.
* Planteamientos previos.

* Herramientas para la toma de decisiones.

Creatividad y resolucion de problemas

¢Cudles son todas aquellas caracteristicas que son
propias de las personas con mentes creativas?

Las mentes creativas son aquellas que son flexibles,
tienen una apertura mental que les permite el fluir
de ideas, el poder de comunicar, la capacidad de
anélisisy sintesis.
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Generar soluciones

* Toma de decisiones —disponer de alternativas

Trabajo en grupo

Llevar a cabo la opcion elegida

* Aplicar la estrategia elegida.
* Obtener feedback de la solucién aplicada.

Los problemas son solo problemas, no
catdstrofes y que continuamente tendremos
que hacer frente a numerosas situaciones
frustrantes e incluso angustiosas pero con
refuerzo se verd que el control sobre los
acontecimientos externos va aumentando
progresivamente con lo que ganard en
autoconfianza y capacidad de decision”

Estrategias para estimular la resolucion
de problemas creativos

Pensarentodos los aspectos del problema.

Seleccionarlos sub-problemas que se van a atacar

Pensaren lainformacion que pueda ser Gtil
Seleccionar las fuentes de datos mas apropiados.
Imaginartodas las ideas posibles para lasolucidn de problemas.

Seleccionar las ideas que conduzcan mas adecuadamente ala
solucidn.

7. Pensarentodos lossistemas posibles de hacer pruebas.
8. Seleccionarlos mejores sistemas de hacer pruebas.

9. Imaginartodas las contingencias posibles.

10. Decidir larespuesta final

[ o o
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Recordamos...

Problema

CENTRO ESCOLAR DE UNA ZONA DESFAVORECIDA:

Un centro situado en un barric del extrarradio de una gran
ciudad. Los alumnos proceden de un ambiente sociocultural
muy bajo. La relacién de los padres con el centro es escasay
limitada a momentos puntuales de la escolaridad: cuando
surgen problemas serios, para gestiones administrativas de
matricula, reservas, comedor, etc. o al final del curso para
recoger las notas. El rendimiento general de los alumnos esta
en un nivel medio-bajo, a pesar de contar con alumnos en
los que se han detectado buenas capacidades mentales. El
departamento de orientacion del centro estd interesado en
desarrollar algin tipo de experiencia que impulse la
comunicacién entre familias y centro e incida también
positivamente en el rendimiento de los alumnos.
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Problema

JORGE PROVOCAEL RECHAZO DE SUS COMPAREROS:

Jorge tiene 10 afios y cursa 42 curso de Primaria. Sus capacidades
cognitivas son muy buenas y en especial la comprension lectora y el
razonamiento matemdtico; es también muy alto el rendimiento
académico. Es un nifio extrovertido, colaborador y muy dependiente
de la aprobacion de sus profesores (requiere que se le alabe);
muestra gran interés por todas las materias y estd siempre dispuesto
a ayudar en cualquier actividad que se proponga en clase y fuera de
ella.

Pregunta const: Y quiere p ilizarse de todas las
actividades Sus compafieros se guejan porque, con sus preguntas
continuas, no los deja participar; por este motivo se rien cuando
habla, no quieren jugar con ély tampoco ser sus compafieros en los
trabajos de grupo.

Problema

LA DISLEXIA DE PATRICIA:

Patricia tiene 9 afios y cursa 42 de Primaria en un colegio privado que
cuenta con departamento de orientacion espedifico para los alumnos
de Primaria. Se distrae con mucha facilidad en clase y tiene
dificultades en el aprendizaje de lenguaje, ciencias sodales, materias
que suspende sistemdticamente; sin embargo es buena en
matemdticas. Tanto la lectura como la escritura son para ella un
verdadero suplicio.

Cuando lee y cuando escribe pierde el ritmo, separa o junta palabras
de forma inadecuada, omite silabas, confunde fonemas. La profesora
cree que Patricia presenta todos los sintomas de una nifia disléxica;
los datos del estudio psicopedagégico que se hizo hace dos meses
indican que se trata de una nifia con una inteligencia global superior
a la media

CEU innYva
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Proyecto de inclusion educativa

Estimados alumnos,

Para finalizar el proyecto sobre inclusion educativa realizado conjuntamente con la
Universidad de Colenia necesitariamos que nos deis vuestra opinion sobre el trabajo
realizado a lo largo de todo el curso 2014/2015.

Son unas breves cuestiones para mejorar de cara a futuros proyectos conjuntos.
Muchas gracias por vuestra colaboracidn.

Os dejo mi correo por si tengis cualquier cuestion: beatriz. lores@uch.ceu.es

*Obligatorio

Sexo ™
0 Hombre

2 Mujer

Curso *
@ 1°
."__"_'. 20
@ 3
o 40

Titulacion *
) Educacion Infantil

) Educacion Primaria

i Te ha gustado participar en este proyecto? *
2 Mada

2 Poco

0 Algo

O Bastante

2 Mucho
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Tu participacion en este proyecto, ;ha cumplido tus expectativas? *
0 Mada

2 Poco

O Algo

0 Bastante

2 Mucho

¢Volverias a participar en un proyecto de estas caracteristicas? *
O S
0 No

¢Has mejorado tus cenocimientos de inglés en este proyecto? *
O S
0 No

¢Has ampliade tus conccimientos en relacién a la inclusion educativa? *
O S
O No

¢ El contenido de los seminarios te ha parecideo interesante? *
0 Mada

O Poco

0 Algo

0 Bastante

2 Mucho

¢ Qué aspectos mejorarias del proyecto?

CEU innWva
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:Los materiales a realizar te han hecho reflexionar sobre el tema de la inclusion educativa? *
2 Mada

0 Poco

O Algo

(0 Bastante

2 Mucho

¢ Te ha parecido interesante conocer cémo se trabaja la inclusion en Alemania? *
2 Nada

2 Poco

& Algo

0 Bastante

2 Mucho

;La duracidn del proyecto ha sido adecuada? *
2 Mada

2 Poco

i Algo

2 Bastante

2 Mucho

:Qué es lo que mas te ha gustado del proyecto? *

Nunca envies contrasefias a través de Formularios de Google.
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AUTOEVALUACION CON GOOGLE DRIVE APLI-
CADA AL RECONOCIMIENTO Y DIAGNOSTICO
DE LAS PRINCIPALES PARASITOSIS HUMANAS

DEA AYUELA, M2 AUXILIADORAY; GALIANA ROSELLO, CAROLINA

Resumen

Internet se ha convertido en los dtltimos aitos en nna herramienta mny itil desde el punto de vista
edncativo, ya que existen numerosos programas disponibles de forma libre gue pueden ser utilizados en el

anla.

Google Drive es un servicio de almacenamiento de archivos en linea que ademas incluye un procesa-

dor de texcto, hojas de clenlo, nuna berramienta de presentaciones y un creador de formularios.

En el presente proyecto se ha desarrollado un sistema de evaluacion-antoevaluacion mediante Google
Drive para los alumnos de la asignatura de Andlisis Bioldgicos 11-Parasitologia (3° curso de Farmacia),
que les permita repasar y antoevaluar los conocimientos adquiridos en clase. Se ban desarrollado tanto
Jformularios tipo test como de preguntas cortas. Participd el 72% de los alumnos del curso. Se obtuvieron
mejores resultados en cuanto a respuestas correctas con los formularios tipo que con los de respuestas abier-

tas.

Google Drive ha sido una herramienta iitil y de facil manejo para la creacion de formularios de eva-
Inacion de la asignatura, cuyo uso bha sido valorado positivamente por los alumnos. Ademis, la incorpora-
cidn de sistemas de evaluacion a través de internet en la asignatura, de una manera controlada por el pro-

[fesor, supone una forma adecuada para estimar la adquisicion de conocimientos por parte de los alunnos.

I.INTRODUCCION

En los ultimos 25 afnos hemos asistido a un cambio radical en la forma de obtener infor-
macion y nuevos conocimientos gracias a Internet. Originalmente, en la era de la Web 1.0,
los usuarios de internet eran “lectores pasivos”. Sin embargo, hace unos 10 anos se introdu-
jo el termino Web 2.0, haciendo referencia a la posibilidad de “leer y escribir” en internet.
Desde entonces se han ido generando casi de forma exponencial, webs que ponen a dispo-
sicion de los usuarios aplicaciones que les permiten comunicarse, compartir e intercambiar
informacion’.

Desde un punto de vista educativo las posibilidades que ha abierto la Web 2.0 son
enormes, ya que permite la participacién social de un grupo de personas para elaborar una
serie de contenidos, eliminando la barrera de la individualidad en la formacién a través de
las nuevas tecnologias?.

! Departamento Farmacia. Facultad de Ciencias de la Salud. UCH-CEU
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En consonancia con las teorias constructivistas actuales en la educacién universitaria en
las que el estudiante debe ser el verdadero protagonista del aprendizaje®, la incorporacion
de estas nuevas herramientas, pueden facilitar que el alumno pase a tener una parte mas
activa de su formacion, e incluso dicha formacion puede realizarse a cualquier hora y en
cualquier lugar, siempre que se pueda acceder a la informacién a través de un dispositivo
movil®,

Existen numerosos recursos Web 2.0 con posible aplicacién pedagdgica, ademas la ma-
yoria son de facil acceso y muchos de ellos se pueden utilizar de forma gratuita, al menos
hasta un cierto limite de uso. Por otra parte, existen numerosas paginas que recogen y valo-
ran estos recursos Yy facilitan la seleccion de aquéllos que puedan ser mas interesantes para
nuestras necesidades en el campo educativo (por ej. http://www.educatorstechnology.com/)

Google es actualmente el buscador mas utilizado en el mundo, por su rapidez y versatili-
dad, y por su capacidad de incorporar nuevas aplicaciones a las que el usuario puede acce-
der libremente, entre ellas esta Google Drive. Aunque originalmente era una aplicacién que
permitia simplemente compartir e intercambiar informacion, ahora ha incorporado un proce-
sador de texto, hojas de calculo, una herramienta de presentaciones y un creador de formu-
larios. Todo ello le convierte en una herramienta muy util para compartir informacién entre
alumno-profesor y para generar sistemas de evaluacion y autoevaluacién del alumnado, a
partir del cual posteriormente el profesor puede organizar y obtener informacion de los resul-
tados obtenidos.

El objetivo concreto es desarrollar un sistema de autoevaluacion en relacion a la asigna-
tura de Andlisis Bioldgicos-Parasitologia mediante el paquete informatico Google Drive ac-
cesible de forma gratuita a través de internet. Se pretende, ademas, que el alumno utilice la
aplicacién de autoevaluacion de forma libre, pero que a la vez el profesor tenga constancia
de los resultados obtenidos por los alumnos.

II.LDESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA
A. CONTEXTUALIZACION DE LA ASIGNATURA

La Parasitologia es una materia estrechamente relacionada con el ambito farmacéutico.
Los parasitos en la actualidad siguen siendo uno de los grupos de agentes infecciosos pro-
ductores de un elevado numero de casos de mortalidad y morbilidad, tanto en paises en
vias de desarrollo como en los paises desarrollados. Es competencia del farmacéutico co-
nocer los parasitos mas importantes que afectan al hombre, su diagnéstico, su tratamiento,
las medidas preventivas y de control. Por tanto, esta materia contribuye a que el farmacéuti-
co desarrolle algunas de las competencias establecidas por distintos Organismos, como es
la toma de decisiones compartidas en forma responsable sobre terapias, tener conocimien-
tos sobre salud publica, educacion sanitaria, analisis clinicos, relacién entre el ciclo de vida
de los agentes infecciosos y propiedades de los principios activos, naturaleza y comporta-
miento de agentes infecciosos, desarrollar analisis higiénico-sanitarios relacionados con la
salud en general o intervenir en las actividades de promocion de la salud, prevencion de la
enfermedad en los ambitos individual y colectivo y contribuir a la educacién sanitaria de la
poblacion*®.
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En el grado de Farmacia de la Universidad CEU Cardenal Herrera, la asignatura Analisis
Bioldgicos Il, se imparte en el segundo semestre de 3° curso y consta de dos materias: Mi-
crobiologia Clinica y Parasitologia Clinica, cada una de 4 ECTS® y supone la continuacion
aplicada de las asignaturas de Microbiologia y Parasitologia que se imparten en 2° curso.

Las competencias especificas que se pretende que adquiera el alumno en Parasitologia
Clinica son:

- Adquirir los conocimientos basicos sobre las técnicas diagnésticas aplicadas en
parasitologia

- Que como futuro profesional sanitario sea capaz de seleccionar los métodos mas
adecuados en la identificaciéon y control de las parasitosis mas frecuentes en Es-
pafa

- Que esté preparado profesionalmente ante el reto de identificar parasitos poco
frecuentes en nuestra area geografica.

- Adquirir conocimientos sobre la biologia del parasito que le permitan comprender
la forma en que se produce la interaccién parasito-hospedador y la enfermedad
parasitaria.

- Que adquiera asimismo conocimientos suficientes como para poder manejar € in-
terpretar la bibliografia cientifica relaciona con dicha area.

B. DETALLE DE LAS ACCIONES REALIZADAS

Accion 1. Realizacion de fotos de parasitos.
Tal como se indicé previamente, la asignatura de Analisis Bioldgicos requiere que los
alumnos recuerden la morfologia de los parasitos para poder llevar a cabo su identifica-
cion y diagnéstico. Sin embargo, la mayoria de los alumnos “han olvidado” lo que han
aprendido en la asignatura de 2°. La inclusién de fotos en las preguntas ayuda a “hacer-
les recordar” los parasitos ya estudiados. Nos decidimos a hacer fotos propias, ya que el
uso de fotos de otros autores (procedentes de libros o internet) requiere solicitar permi-
sos de reproduccion.

Accion 2. Preparacion de casos clinicos
Los casos clinicos se realizaron en clase y los formularios preparados a través de Goo-
gle Drive sirvieron de refuerzo en el estudio de la asignatura.

Accioén 3. Desarrollo de la aplicacion en Google Drive
Se buscaron tutoriales en “Youtube” para el desarrollo de los formularios correspondien-
tes

Acciodn 4. Explicacion de la aplicacién a los alumnos.
Se les indico en clase y en la intranet de la asignatura como iban a recibir los formula-
rios, como debian cumplimentarlos y como re-enviarlos al profesor.

Accién 5. Evaluacion de resultados
Para ello se afadio una herramienta complementaria llamada “Flubaroo”, que es gratuita
a través de internet.
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C. GRUPO DE ALUMNOS

El grupo elegido para la presente experiencia fue el de 3° de Farmacia del curso
2014/15. Estaba constituido por 57 alumnos, de los que todos, salvo 5, habian cursado la
asignatura de Parasitologia en nuestra universidad y 12 eran repetidores. Cuando se les
propuso participar en la experiencia, la mayoria aceptd, aunque el numero de alumnos que
finalmente particip6 activamente fue de 41, es decir un 72%. Por otro lado, la mayor parte de
los repetidores no asistian a clase y no participaron en los formularios generales, se les soli-
Cité que completaran al menos uno, aunque sélo 9 de los 12 lo entregaron.

I1I.RESULTADOS Y DISCUSION
1. CREACION DE FORMULARIOS A TRAVES DE GOOGLE DRIVE

Google Drive es un servicio de almacenamiento de archivos en linea, que fue intro-
ducido por Google en 2012 y que reemplazo a Google Docs. Es accesible a través de la
pagina web de Google, y cuenta con aplicaciones para jOS y Android, desde las cuales
es posible crear carpetas, subir archivos e, incluso, visualizar o editar documentos.

Para poder utilizar Google Drive solo se necesita una cuenta de correo electrénico de
Google. Cada usuario cuenta con 15 GB de memoria gratuitos para almacenar sus ar-
chivos aunque existen varios planes de pago para aumentar la capacidad de almacena-
miento del sistema.

Para crear un formulario, primero nos damos de alta, se abrira una pagina, donde, a
la izquierda podemos ver “Mi unidad”, tras desplegarla seleccionaremos “Formularios de
Google”

+ < tips /drive.google.com,
Google L&

& Drive Mi unidad = =

e ©
o .

,Gl
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<« C' | @ https://drive.google.com/drive/my-drive?ltmpl=drive
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& Drive Mi unidad ~
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Py Subir archivos

Subir carpeta

B Documentos de Google
Hojas de céleulo de Google

Presentaciones de Google
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Formularios de Google
Dibujos de Google

Google My Maps

+ 0O H

Conectar mas aplicaciones

Fig 1. Imagenes del inicio de Google Drive

A continuacion, tras desplegar la pestana, seleccionaremos “Formularios” y ya se puede
empezar a crear uno. En nuestro caso, se incluyé un titulo y un apartado para que el alumno
indicara su nombre y apellidos. A continuacién fuimos afiadiendo preguntas que eran de
contestacion obligatoria.

-~ Combrar toms [ Vor e £ #

= Caniguracan 84 famdare
Mastrar bara de progreso en la parte inferior de | piginen del fomularic
et soi0 Una FSFUSTI O PEMORT {85 Necetana iniziar seslén
Orden do progurtas sleatosy

Formulario sin titulo

ANALISIS BIOLOGICOS BPARASITOLOGIA

n + Progurts obligateria

Fig 2. Imagen del inicio de un formulario de Google Drive
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Se prepararon 2 tipos de formularios
-Con preguntas tipo test exclusivamente
-Con preguntas tipo test y de respuestas cortas combinadas.

Originalmente queriamos preparar solo formularios tipo test para una autoevaluacion ra-
pida, sin embargo nos encontramos con el inconveniente de que no era posible utilizar nin-
gun complemento de “control de tiempo”, de forma que pudiéramos determinar un tiempo
limitado para contestar una pregunta. Aunque si era posible “cerrar” el formulario, de forma
que el sistema no admitiera mas respuestas a partir de una fecha concreta. Esto dificultaba
la evaluacion del alumno, ya que era posible que varios alumnos realizaran en “equipo” los
formularios y permitia a los alumnos consultar los apuntes sin limite de tiempo. En este sen-
tido buscamos posibles recursos en internet para limitar el tiempo, sin embargo no encon-
tramos ninguno que fuera de acceso gratuito y que se pudiera acoplar a Google Drive. Por
ello decimos preparar formularios que incluyeran respuestas cortas, donde es mas facil sa-
ber si el formulario ha sido realizado en grupo por varios alumnos o de forma individual.

[ S———

[ E e R B e B e e U
@ | @ hatps/docs.googhe.comformd/1tn 121 GHEWTT he d pHEwGpeuOU PAEQUONESA_HEY wit |

S ——— - - Comtiar e [ -] ¥

2
Fhailandia, ;qes be recomendaria coma profiasls?
P -

o malari y stian
mlarmastacten bagin o pan

1. Usied debe camicerias de Moncads ;qué

& Unied edeit. En ol
analiaia?

Fig 3. Ejemplos de formulario tipo test (A) y de preguntas cortas (B)
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Una vez que estuvieron listos los formularios, se envié un link de acceso a estos formularios
al correo electrénico de los alumnos. Por ejemplo para el primer formulario fue el siguiente:

https://docs.google.com/forms/d/15hd-lviJzugzul vJXI-jJ6rieURz4LgwrxwBVKUL-
vQ/viewform?usp=send form

Una vez que lo tenian completado simplemente debian re-enviarlo.

2. RESULTADOS Y EVALUACION DE LOS FORMULARIOS

Las respuestas de los alumnos quedaban registradas en el sistema de Google Drive en
una de hoja de Excel, que nos permitia trabajar con los datos mas faciimente.

En el caso de los formularios tipo test, utilizamos un complemento de acceso gratuito
que se puede asociar a Google Drive llamado “Flobaroo”, de forma que tras incluir las res-
puestas correctas, permitia calcular el porcentaje de aciertos de cada alumno e indicaba
ademas, en qué pregunta habian fallado mas.

a9 - = ANALISIS BIOLOGICOS-PARASITOLOGIA-HELMINTOS I (respuestas) (1) - Microsoft Excel uso no comercial 2 | B |t
—~ ()
@'\, - Inicio Insertar Disefio de pagina Férmulas Datos Revisar Vista @ - = x
Orgal J Ll Vista previa de salto de pagina ' Barra de férmulas 7 ) j [ I 33 Nueva ventana =3 Dividir — —
E 15| Vistas personalizadas V| Lineas de cuadricula ¥ Titulos b m Sy & organizar todo = Ocultar H ==
Normal| Disefio Zoom 100% Ampliar Guardararea Cambiar | Macros
o de pagina (=) Pantalla completa seleccion || 5 Inmovilizar paneles - detrabsjo ventanas~ | -
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Fig 3. Hoja Excel con los resultados de las respuestas de los alumnos

Por otro lado, también Google Drive, permite hacer un “resumen de respuestas”, lo que
facilita ver en porcentaje, qué pregunta/s mostraban mas dificultad para el alumno.

Como estabamos poniendo a punto el sistema, decidimos que el programa no facilitara
automaticamente las respuestas al alumno, para evitar que el formulario lo hiciera uno solo y
el resto de compafieros se limitara a “copiar”. Por ello, una vez que todos los alumnos entre-
garon todos los formularios, se les informé via intranet de los “aciertos y errores” cometidos.

El analisis de las respuestas nos confirmé que habia mas aciertos en el caso de los for-
mularios tipo test, que en el de preguntas cortas, con porcentajes que estaban entre el 70-
100%, salvo 2-3 preguntas que presentaban una mayor dificultad. Por el contrario, en los
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formularios de preguntas cortas, no hubo ningin alumno que contestara correctamente to-
das las preguntas. Ademas, para las profesoras supuso mas trabajo ya que aunque todas
las respuestas estaban en una tabla Excel, tuvimos que comprobar una a una las respues-
tas y calcular manualmente el porcentaje de aciertos.

Actualmente, entre las aplicaciones informaticas utilizadas para evaluar el nivel de com-
petencia del alumno, la mayor parte son aquellas en las que el software permite el disefio de
pruebas objetivas (de respuesta cerrada) con posibilidad de autocorreccién, y que permiten
que el sistema de evaluacién sea completamente informatizado, desde el disefio de la prue-
ba, la correccion hasta la elaboracién de informes. Y ademas en el caso de las autoevalua-
ciones se incorpora un proceso de feedback con el alumno®.

Estos sistemas, tal y como hemos visto en nuestros formularios tipo test, permite realizar
evaluaciones rapidas y cémodas, tanto para el alumno como para el profesor. Nos parecen
un buen sistema para que el alumno pueda “medir”’ los conocimientos adquiridos y evaluar lo
que necesita reforzar de forma auténoma sin intermediacion del profesor.

Hemos encontrado una limitacién en el hecho de que los formularios de respuesta corta
no permitan un sistema de autoevaluacién, ya que la tecnologia informatica actual en el ca-
so de las pruebas de respuesta abierta requiere del reconocimiento de palabras clave o fra-
ses que suponen una gran complicacion a la hora de ser aplicados y que no pudimos desa-
rrollar en el presente proyecto.

Debido a la limitaciéon de tiempo, no pudimos realizar una encuesta de valoracion a los
estudiantes, sin embargo, de forma personal, preguntamos a los alumnos que asistian con
regularidad a clase su opinion, indicandonos que les habia gustado mucho y que les habia
sido muy util a la hora de preparar el examen.

Aunque en nuestro estudio nos hemos limitado a utilizar Google Drive como método de
evaluacion, este programa presenta un gran abanico de aplicaciones docentes, como estu-
dios de casos, creacion de portafolios, trabajos en grupo, etc 8

Resulta ademas facil de usar, tanto para el profesor como para el alumno, se pueden in-
corporar otras aplicaciones o complementos informaticos y no supone ningun coste econo-
mico. Por ello, nuestra intencién es volver a aplicarlo el proximo curso e intentar ampliarlo a
otras asignaturas.

3. OPINION Y VALORACION DEL PROFESOR

La integracién en EEES, nos ha obligado tanto a alumnos como a profesores a realizar
un cambio en la forma de estudiar, de aprender y de enseinar. La imparticion de la clase ma-
gistral por parte del profesor, en la que el alumno era un mero oyente, esta siendo sustituida
por sistemas en las que el alumno pasa a tener un papel mas activo en su propio aprendiza-
je. Internet puede ser una fuente inmensa de conocimiento, pero el profesor debe seguir
siendo el facilitador u orientador que dirija al alumno en su aprendizaje, el que le indique el
camino y como debe seleccionar aquellos contenidos que realmente sean fidedignos. Uno
de los problemas que nos encontramos los profesores en relacién a los contenidos de inter-
net es la “inmediatez”, es decir el alumno no selecciona el contenido sino que escoge el mas
inmediato, el primero que sale en el listado de busquedas. La Parasitologia (y el diagndstico
parasitologico) es una materia complicada que requiere sobre todo un mayor trabajo practi-

IV Jornada de innovacién y Mejora de la Docencia ( ;EI J N n@\fa 48



co, que las limitaciones de tiempo durante el curso no nos permite realizar, por ello me habia
planteado aprovechar en internet recursos que pudieran ser accesibles a los alumnos y les
permitiera repasar la morfologia u otros aspectos en relacion a los parasitos y que ellos pu-
dieran utilizar de forma autdbnoma. Hace unos afios era posible utilizar algunos sistemas de
autoevaluacion en Parasitologia disponibles a través de las webs de algunas entidades co-
mo la Universidad de Kansas y que eran confiables, es decir no tenian errores de concep-
tos. Sin embargo, estos recursos han dejado de estar disponibles o en algunos casos estan
mas orientados a la parasitologia veterinaria. Por ello nos propusimos durante este curso
establecer nuestros propios sistemas de evaluacion en linea. Una buena parte del esfuerzo
de las profesoras se ha dedicado a la realizacidon de las fotos de los parasitos (lo que era
necesario para evitar conflictos de interés con otros autores, en caso de que los formularios
se dejaran de forma abierta en internet), pero sobre todo en el aprendizaje de cémo crear
los formularios en Google Drive. Ademas, previamente habiamos realizado una busqueda
de otros posibles programas que se pudieran utilizar en la creacién de sistemas de autoeva-
luacion, pero la mayoria tenian el inconveniente de que no eran gratuitos, algunos eran
complicados de usar o no permitian la inclusion de fotos. Tras los resultados obtenidos
creemos que ha sido un trabajo con recompensa, ya que hemos conseguido una buena par-
ticipacién del alumnado y ademas éste ha reconocido que le ha sido de utilidad. Nos propo-
nemos para préoximos cursos, ampliarlos, promover que los alumnos planteen ellos mismos
formularios y en la medida de lo posible buscar nuevos métodos que permitan plantear pre-
guntas abiertas pero con autocorreccion para facilitar nuestro trabajo y la autoevaluacion del
alumnado. Ademas, en el préximo curso quisiéramos combinar este tipo de formularios con
dispositivos méviles o tablets que permitan en tiempo real y durante la clase que el alumno
conteste cuestiones propuestas por el profesor.

IV.CONCLUSIONES

— Google Drive ha resultado una herramienta util y de facil manejo en la creacion de
formularios de evaluacién de la asignatura.

— Laincorporacion de sistemas de evaluacién a través de internet en la practica docen-
te de una manera controlada por el profesor, supone una forma adecuada para esti-
mar la adquisicién de conocimientos por parte de los alumnos.
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ELABORACION DE MATERIAL DOCENTE BI-
LINGUE EN VETERINARIA: OSTEOLOGIA DE LA
EXTREMIDAD TORACICA

TERRADO VICENTE, JOSEL; DE BRITO, CHRISTELLEL; SANCHIS ROCA, GEMMA 2

Resumen:

En este proyecto hemos elaborado material andiovisnal en francés destinado al grupo bilingiie que es-
tudia en ese idioma el Grado de V'eterinaria. El punto de partida fueron 7 videos en castellano en los
que se explica la anatomia de los huesos de la extremidad tordcica de los animales domésticos. Estos vi-
deos habian sido elaborados hace varios afios por profesores y becarios de la Facultad de Veterinaria y de
la de Humanidades y Ciencias de la Comunicacion. El desarrollo del presente proyecto se inicid con la
traduccion al francés de los texctos a la vez que se eliminaba el audio de los videos en castellano. Poste-
riormente se selecciond la miisica de fondo que acompanaba a cada video y se grabd un nuevo andio, esta
vez en francés. Finalmente, se editaron los nuevos videos acoplando el nuevo sonido a las imdgenes pre-
existentes de manera que la excplicacion que se oye correspondiera exactamente con las imdgenes que se 0b-
servan. Una vez, finalizados, los nuevos videos se enviaron al Servicio de Comunicacion Digital para su
posterior publicacion en el canal Youtnbe de la Universidad, donde ya estin accesibles para toda la co-

munidad educativa.

I.INTRODUCCION

Como es bien sabido, la docencia practica en titulaciones de Ciencias de la Salud, como
es el caso de Veterinaria, requiere habitualmente de material grafico de soporte que pueda
servir a los alumnos para reforzar y facilitar su proceso de aprendizaje. La existencia de ma-
terial audiovisual a disposicion de los estudiantes supone siempre un gran apoyo para sus
estudios, mas en asignaturas que tienen un gran componente visual, como es el caso de la
Anatomia. Es ésta una asignatura basica, que se estudia en primer curso del Grado, en la
que los alumnos aprenden las estructuras (huesos, musculos, visceras, etc) que conforman
los animales domésticos.

Desde hace ya mas de 10 afos, los profesores de Anatomia Veterinaria, en colaboracion
con los de Humanidades y Ciencias de la Comunicacion y con la ayuda de becarios de cola-
boracion, hemos elaborado material audiovisual para los alumnos que, ente otros destinos,
sirvi6 ademas como parte de la asignatura publicada en la plataforma opencourseware
“‘Anatomia y Embriologia Veterinaria” (http://ocw.ceu.es/ciencias-de-la-salud/anatomia-y-
embriologia-veterinaria) . En esa plataforma estan disponibles desde 2010 videos en los que
se explica la osteologia de la extremidad toracica de los principales animales domésticos.

! Departamento de Medicina y Cirugia Animal

2 Departamento de Comunicacién Audiovisual, Publicidad y Tecnologia de la Informacion
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Se trata de 7 documentos, uno de introduccién y 6 que explican los huesos del miembro an-
terior de los animales. Consideramos que estos documentos son de gran utilidad para los
alumnos de primer curso de la titulaciéon de Veterinaria, ya que sirven para preparar y para
reforzar los conocimientos que se trabajan en las clases practicas que se desarrollan en la
sala de diseccion.

En el curso 2012-13 se inicié la implantacion en la Facultad de Veterinaria de un grupo
con docencia en francés. El numero de alumnos en este grupo esta en constante crecimien-
to desde entonces, pasando de 9 estudiantes el curso 2012-13, a 50 el 2013-14 y 63 alum-
nos matriculados en Estructura y Funcion | (asignatura en la que se encuadra la parte de
anatomia en la que se estudia el objeto de este proyecto) en el presente curso académico
2014-15. Esta circunstancia ha hecho necesario proveer a los alumnos de material elabora-
do en francés, de manera que los estudiantes de los dos primeros afios, cursos en los que la
docencia se realiza en ese idioma, puedan desarrollar su proceso de aprendizaje de manera
adecuada.

En este contexto, nos planteamos, en la presente convocatoria de Proyectos de Innova-
cion Docente, el objetivo de realizar la traduccion y doblaje al francés de videos explicativos
de la osteologia de la extremidad toracica de los animales domésticos. Los videos (de 25
minutos aproximadamente de duracién total) explican los detalles anatdomicos de los huesos
que forman la extremidad toracica de las principales especies de animales domésticos.

ILDESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

El desarrollo de la experiencia tuvo lugar como estaba previsto. Planteamos las siguien-
tes acciones o fases:

1. Revision del texto docente y traduccion del castellano al francés.
2. Grabacion del sonido con el texto en francés.

3. Sustitucion del audio en castellano por los nuevos audios traducidos

1. Revisién del texto docente y traduccién del castellano al francés.

Inicialmente se realizé la traduccion y revision del texto que acompana a los videos al
francés. Los 7 videos (uno de introducciéon mas 6 de explicacion de los huesos) que se do-
blaron explican los huesos que forman la extremidad toracica de las principales especies de
animales domeésticos. En el primer video se realiza una explicacion del objetivo y contenido
del resto de documentos. El resto de archivos explican 1) la escapula, 2) el humero, 3) el
radio y el cubito, 4) los huesos del carpo, 5) los huesos del metacarpo y 6) las falanges. En
base a la redaccion en castellano que realizé José Terrado, profesor de Anatomia en los
grupos con docencia en castellano y en francés, la profesora Christelle de Brito realizé la
traduccion francesa del texto, que fue revisada en sus aspectos técnicos posteriormente por
José Terrado.
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2. Grabacion del audio de la traduccion del texto al francés.

Para realizar la grabacion del sonido se utilizé el software de Pro-Tools instalado en las
cabinas situadas en el Centro de Produccion Audiovisual Bartolomé Serra Marqués (CPAB)
de Alfara del Patriarca. Las grabaciones las dirigié la profesora del Departamento de Comu-
nicacion Audiovisual, Publicidad y Tecnologia de la Informacion, Gemma Sanchis, y para
ellas se contd con el soporte técnico del personal y becarios del edificio. La locucién del do-
blaje lo llevé a cabo la profesora Christelle De Brito. Para realizar correctamente el doblaje,
atendiendo a los tiempos marcados por la imagen, se capturaron los videos existentes. De
esta forma, los archivos de video se integraron en el sistema (Servidor Unity) y pudieron ser
tenidos como referencia durante la grabacion de las locuciones.

3. Sustitucion del audio en castellano por los nuevos audios traducidos.

Una vez estén generados los nuevos archivos de audio, estos se sincronizaron con la
imagen existente. Para ello, se utilizé el software de edicion de video Avid Media Composer
instalado en las cabinas del CPAB donde se cred el proyecto para unificar los videos con el
nuevo audio que se inserto en las pistas de sonido.

Para finalizar, se exportaron de nuevo los videos generando archivos con extension
.mp4 para poder ser reproducidos desde un ordenador. Aunque se penso6 almacenar el pro-
yecto en un disco duro externo para su conservacion y posible modificacion de los videos en
un futuro, la imposibilidad de adquirir este tipo de material ha hecho que los documentos de
guarden en DVD.

De la misma manera y, aunque inicialmente pensamos en elaborar DVDs que serian en-
tregados a los alumnos, hemos considerado mas interesante poner a disposicion de toda la
comunidad educativa estos documentos a través del canal Youtube de la Universidad.

I1I.RESULTADOS

Como se ha indicado mas arriba, el resultado de la experiencia ha sido el doblaje al fran-
cés de 7 videos que muestran la osteologia de la extremidad toracica de los mamiferos do-
meésticos. Estos videos son accesibles libremente a través del canal de Youtube de la Uni-
versidad:

https://www.youtube.com/playlist?list=PLDt-MOgErNryz63ys65fKO3E TKA79Ct2

Ademas hemos aprovechado la ocasion para reeditar los videos en castellano incorpo-
randoles el logotipo de la Universidad y publicarlos también en el mismo medio:

https://www.youtube.com/playlist?list=PLDt-MOgErNrzrSY2el76CeGQysSZzJQQd

IV Jornada de innovacién y Mejora de la Docencia (;EI] N n@\fa 53



IV.CONCLUSIONES

En conclusién, hemos producido 7 videos en francés en los que se explica la anatomia
de los huesos de la extremidad toracica de las principales especies domésticas. Los videos
se realizaron a partir del material que previamente habiamos elaborado profesores de la Fa-
cultad de Veterinaria y de la de Humanidades y Ciencias de la Comunicacién. El doblaje se
ha realizado en las instalaciones de la Universidad con la intervencion de profesores de am-
bas facultades. La experiencia ha sido altamente satisfactoria y previsiblemente tendra con-
tinuacién en la elaboracion de nuevo material audiovisual, no solo con destino a los alumnos
franceses sino también para el grupo bilingle en inglés que este afio se ha creado en la Fa-
cultad de Veterinaria.
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DESARROLLO DE LA COMPETENCIA MIRAR

PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO MA-

TEMATICO EN ALUMNOS DE GRADO DE EDU-
CACION PRIMARIA

ZAPATERA LLINARES, ALBERT0O!; PASTOR LOPEZ, MANUEL JOSE?

Resumen:

Recientes investigaciones sobre diddctica matemadtica han seiialado la importancia de la competencia
docente “mirar profesionalmente” el pensamiento matematico de los estudiantes, caracterizada por el
desarrollo de tres destrezas: identificar las estrategias utilizadas, interpretar la comprension de los

estudiantes y decidir acciones para mejorar el rendimiento.

Por otra parte, las criticas recibidas por la enseianza tradicional del dlgebra debido al fracaso de
muchos alumnos ban impulsado la formacion de nnevas corrientes como la pre-dlgebra o el dlgebra
temprana que proponen la introduccion del pensamiento algebraico desde los primeros ajios de escolaridad

por medio de actividades de generalizacion de patrones.

Este proyecto se encuentra en la interseccion de estas dos lineas de investigacion ya que estudia la
Sforma en la que futuros maestros miran profesionalmente el pensamiento matemdtico de alumnos de

Primaria resolviendo tareas de generalizacion de patrones.

Los estudiantes del grado de Educacion Primaria participantes en proyecto realizaron un
cuestionario inicial y otro cuestionario semejante al final del proyecto, por lo que se ha podido valorar su

rendimiento.

Los resultados evaluados son optimistas y ofrecen una nueva perspectiva en la formacion de futuros
maestros ya que esta nueva metodologia puede extrapolarse a otros tdpicos matemdticos ¢ incluso a otras

dreas.

I. INTRODUCCION

El proyecto de innovacion docente “Desarrollo de la competencia “mirar profesionalmen-
te” el pensamiento matematico en alumnos del grado de Educacién Primaria” ha participado
en la convocatoria del programa Proyectos de Innovacion y Mejora de la Calidad Docente
2014-15 convocado por el Vicerrectorado de Ordenacion Académica y Profesorado de la
universidad CEU-Cardenal Herrera.

En este proyecto han participado los profesores del departamento de Educacion, Alberto
Zapatera Llinares y Manuel José Pastor Lépez y estaba dirigido a los alumnos de 3° curso

! Departamento Educacion / Ciencias Fisicas, Matematicas y de la Computacion

2 Departamento Educacion
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del grado de Educacién Primaria que cursaban la asignatura de Aprendizaje y Didactica de
las Matematicas en Primaria.

El proyecto pretendia estudiar el desarrollo de la competencia docente “mirar profesio-
nalmente” el pensamiento matematico de los alumnos de Educacién Primaria en el ambito
de la generalizacion de patrones, y sus objetivos principales eran:

o Renovar la metodologia de la asignatura para la incorporacién del trabajo en compe-
tencias

o Desarrollar la competencia docente “mirada profesional” en los alumnos

o Conocer y perfeccionar las destrezas propias de la mirada profesional

o Estudiar el proceso de generalizacién de patrones

e Utilizar problemas de generalizacion como herramienta para introducir el algebra en
Primaria

El proyecto se ha desarrollado en cinco fases a lo largo del segundo cuatrimestre del
curso 2014-15:

1. Realizacién de un pretest en el que los participantes resolvieron dos problemas de
generalizacion lineal y analizaron las respuestas de tres alumnos de Educacion Pri-
maria a los mismos problemas

2. Fundamentacion tedrica, en la que se desarrollaron los marcos tedéricos de la genera-
lizacion de patrones y de la competencia docente “mirada profesional”

3. Fundamentacion practica, en la que se desarrollaron las destrezas de la mirada pro-
fesional por medio del visionado de videos, analisis de las respuestas de alumnos,
transcripciones de entrevistas, ...

4. Realizacion de un postest con problemas y cuestiones semejantes a los del pretest

5. Anadlisis de resultados y conclusiones del proyecto

La metodologia utilizada en el proyecto, siguiendo las directrices del plan Bolonia, ha si-
do eminentemente practica, centrandose en el alumnado universitario que son los protago-
nistas del proceso y limitdndose el profesorado a orientar a los alumnos en sus tareas de
investigacion.

Con esta metodologia el alumnado se ha sentido implicado y motivado, participando acti-
vamente en todas las fases del proyecto en las que, ademas de desarrollarse unos conteni-
dos conceptuales, se han potenciado competencias docentes fundamentales en el desarro-
llo de su futura profesién, especialmente la competencia docente “mirar profesionalmente el
pensamiento matematico de los alumnos”.

Los resultados de este proyecto pueden utilizarse como referencia para futuros proyec-
tos, ya que la competencia “mirada profesional” es una competencia que se debe incorporar
a los programas de formacion y puede extenderse a diferentes tépicos, no necesariamente,
matematicos.

Il. FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROYECTO

Uno de los principales focos de investigacion en el campo de didactica de las matemati-
cas es el estudio del conocimiento y las habilidades que requiere el profesor para desarrollar
el proceso de ensefianza-aprendizaje. A partir de este interés han aparecido dos lineas de
investigacion: (1) el “conocimiento matematico para la ensefianza” (MKT) cuyo objetivo es
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sistematizar los tipos de conocimientos que el profesor necesita para ensefiar matematicas y
(2) la competencia docente “mirar profesionalmente” (professional noticing) la ensefianza-
aprendizaje de las matematicas que se centra en el uso de dicho conocimiento para la en-
sefianza.

Por otra parte, la ensefianza tradicional del algebra ha recibido numerosas criticas en los
ultimos afos basadas en el fracaso de muchos alumnos a los que el algebra les resulta difi-
cil y experimentan un rechazo tan intenso que lo trasladan al conjunto de las matematicas.
Las investigaciones que se han centrado en la forma de introducir el pensamiento algebraico
en la escuela, proponen que se inicie en las primeras etapas educativas por medio de tareas
de generalizacion de patrones.

Las investigaciones en educacion matematica han destacado la importancia de la com-
petencia docente “mirar profesionalmente”, de tal manera que su desarrollo es uno de los
objetivos de los programas de formacion de profesores y la generalizacion de patrones es
una de las estrategias mas relevantes en la resolucion de problemas y una via para introdu-
cir el pensamiento algebraico. Asi pues, este proyecto esta en la interseccion de dos lineas
de investigacion: por un lado, la caracterizacion de la competencia docente “mirar profesio-
nalmente” y su relacién con el conocimiento matematico que debe tener el maestro y, por
otro lado, el estudio de las tareas de identificacidon y generalizacién de patrones.

En resumen, este proyecto de innovacion se centra en la competencia de futuros maes-
tros de Educacion Primaria para interpretar la comprension matematica de los estudiantes
cuando resuelven tareas de generalizacion de patrones y el objetivo de investigacion es eva-
luar el desarrollo de esta competencia en los estudiantes para maestro tras recibir un pro-
grama de formacion para su incorporacion en futuros planes de estudio.

A.COMPETENCIA DOCENTE “MIRADA PROFESIONAL”

La mirada profesional, o professional noticing, es un término usado en el lenguaje coti-
diano para indicar el acto de observar o reconocer algo, es decir, centrar la atencion en los
fendmenos significativos y actuar en consecuencia.

La mirada profesional forma parte del aprendizaje de cualquier profesion y algunas inves-
tigaciones coinciden en que es una habilidad que puede mejorarse con la experiencia y que
se puede aprender.

Las investigaciones que han puesto su acento en la importancia de la mirada profesional
como competencia docente, han estudiado la mirada profesional de los profesores de ma-
tematicas desde dos orientaciones: entender el significado de las complejas interacciones
que se dan el aula e interpretar el pensamiento matematico de los alumnos.

Mirar profesionalmente situaciones de ensefianza-aprendizaje

La “mirada profesional” presenta en la ensefianza mayor dificultad que en otras profesio-
nes, ya que mientras en otras profesiones el campo de percepcion es estatico, el del maes-
tro es dinamico. El campo de percepcién en la ensefianza es el aula y los estudiantes, que
estdn cambiando continuamente, y en ella el profesor se enfrenta a un entorno que contiene
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mucha mas informacion de lo que puede atender adecuadamente en el momento, por lo que
debe aprender seleccionar las situaciones mas relevantes.

Para van Es y Sherin (2002)" la mirada profesional en la ensefianza implica tres aspec-
tos: (1) identificar lo que es importante o significativo en una situacién de aula, (2) utilizar el
conocimiento sobre el contexto para decidir sobre las interacciones en el aula y (3) conectar
los aspectos especificos de las interacciones en el aula con principios generales de ense-
nanza y aprendizaje.

Mirar profesionalmente el pensamiento matematico de los estudiantes

Los profesores deben atender en el aula muchos aspectos, como la gestién de la clase,
la disposicion fisica del aula, las cuestiones de equidad o de atencion a la diversidad... Algu-
nas investigaciones proponen centrar la “mirada profesional” en el pensamiento de los
alumnos y, para ello, es importante desarrollar la destreza de los profesores para observar,
describir, interpretar y dar sentido a las situaciones de ensefanza y, en particular, a las es-
trategias que utilizan y que evidencian el pensamiento de los estudiantes.

Para Jacobs, Lamb y Phillip (2010)?, la competencia docente mirar profesionalmente el
pensamiento matematico de los estudiantes implica identificar los hechos relevantes e inter-
pretarlos para dotarlos de significado y poder tomar decisiones de accion, por lo que con-
ceptualizan esta competencia como el conjunto de tres destrezas interrelacionadas:

¢ Identificar las estrategias que utilizan los estudiantes
¢ Interpretar la comprension puesta en manifiesto por los estudiantes
¢ Decidir cdmo responder teniendo en cuenta la comprension de los estudiantes

La primera destreza requiere conocer lo que es matematicamente relevante y encontrar
indicadores significativos en las explicaciones y estrategias de los estudiantes. Para inter-
pretar la comprension matematica de los estudiantes, el profesor debe conectar estos ele-
mentos relevantes con la comprensién de los conceptos matematicos, lo que requiere po-
seer un conocimiento suficiente en el campo de las matematicas. Y por ultimo, el objetivo
fundamental del profesor, al atender y dar sentido al pensamiento matematico de los estu-
diantes, es utilizar esa informacién para hacer efectivas las respuestas de instruccion, es
decir, para decidir como responder teniendo en cuenta la comprension de los estudiantes.

B.LA GENERALIZACION DE PATRONES

El proceso de generalizacién en matematicas ha sido definido de distintas formas. Pdlya
(1954)° subraya la accién de extender e indica que generalizar es “pasar de un objeto a una
clase que contiene el objeto” (p. 12) y Dreyfus (1991)* identifica la tarea de generalizar como
“derivar o inducir desde lo particular, identificando lo que es comun y extendiendo dominios
de validez” para incluir “un conjunto mayor de casos” (p. 35).

En los problemas de generalizacién de patrones se muestran, de forma grafica, los pri-
meros elementos de una sucesion y se pide: (1) continuar la sucesion de forma grafica, (2)
el numero de elementos para términos cercanos (generalizacion cercana), (3) el nUmero de
elementos para términos lejanos (generalizacion lejana), (4) la regla general y (5) el lugar
que ocupa un término de la sucesion conocido el numero de elementos (proceso inverso).
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La generalizacion de patrones en el ambito curricular

Las investigaciones que se han centrado en el pensamiento algebraico en la escuela,
proponen que se el pensamiento algebraico se inicie en las primeras etapas educativas por
medio del analisis de relaciones entre cantidades, la identificacion de estructuras, la genera-
lizacion,..

A partir de estas investigaciones surgieron dos nuevas corrientes para la introduccion del
algebra, la pre-algebra y el algebra temprana. Ambas corrientes consideran necesario iniciar
el pensamiento algebraico con actividades que desarrollen la habilidad para generalizar
desde los primeros cursos de la escolarizacion.

Estas ideas han sido recogidas en los Principios y Estandares para la Educacion Mate-
matica (NCTM, 2000)° que proponen que los programas de matematicas en los primeros
afos de escolarizacion se orienten a capacitar a los estudiantes para comprender patrones,
relaciones y funciones.

Por su parte, la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013)°,
cuya implantacion ha comenzado este curso 2014-15 en Espafa, contempla de forma expli-
cita el trabajo con patrones en la Educacion Primaria y establece el siguiente criterio de eva-
luacion de etapa:

“Describir y analizar situaciones de cambio, para encontrar patrones, regularidades
y leyes mateméticas, en contextos numéricos, geométricos y funcionales, valorando su
utilidad para hacer predicciones” (p. 34)

Elementos matematicos significativos en la generalizaciéon de patrones

Algunas investigaciones centradas en la manera en la que los alumnos de Primaria re-
suelven tareas de generalizacion de patrones (Radford, 2014"; Rivera y Becker, 2008% Wa-
rren, 2005°) han puesto de manifiesto el papel relevante en el desarrollo del proceso de ge-
neralizacion de los siguientes elementos matematicos: (1) coordinacion entre las estructuras
espacial y numérica, (2) relacion funcional y (3) proceso inverso, que describimos a conti-
nuacion.

e Coordinacion entre las estructuras espacial y numérica: Para continuar una sucesion,
los estudiantes necesitan identificar una regularidad que relacione dos estructuras di-
ferentes: la estructura espacial, que se basa en distribucidn espacial de los elemen-
tos de las figuras, y la estructura numérica, que se basa en el numero de elementos
que componen cada figura.

e Relacién funcional: Para identificar un término lejano, o no especificado, los estudian-
tes deben establecer una relacion funcional que relacione, de forma verbal o alge-
braica, la posicion de una figura y la cantidad de elementos que la forman.

o Proceso inverso: Para identificar la posicion de una figura conocido el numero de
elementos que la forman es preciso establecer una relacion funcional inversa de la
anterior.
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Estadios de la generalizacién de patrones

Zapatera y Callejo (2013)"° han identificado tres estadios que describen la progresién de
la capacidad de los alumnos de Educaciéon Primaria para identificar y expresar patrones re-
cursivos o funcionales (1) generalizacién cercana, (2) generalizacion lejana sin proceso in-
verso y (3) generalizacion lejana con proceso inverso.

Estadio 1. Generalizacion cercana: El estudiante es capaz de continuar la sucesion
para términos cercanos respetando el nimero de elementos, pero no coordina las
estructuras numérica y espacial.

Estadio 2. Generalizacion lejana sin proceso inverso: El estudiante coordina las es-
tructuras espacial y numérica, lo que le permite reconocer la relacion funcional en
casos particulares y expresar la regla general, de forma verbal o algebraicamente,
como una relacion funcional.

Estadio 3. Generalizacion lejana con proceso inverso: El estudiante coordina las
estructuras espacial y numércia, reconoce la relacion funcional y es capaz de invertir
dicha relacion en casos especificos.

ESTADIO 1 ESTADIO 2 ESTADIO 3
; GENERALIZACION GENERALIZACION
GENER s 1ON LEJANA SIN LEJANA CON
PROCESO INVERSO PROCESO INVERSO
. + Coordina las estructuras
s Coordina las estructuras espacial y numérica
+ Identifica la estructura espacial y numérica "
numérica * Reconoce la relacién ' Eicc?:::f la relacion
funcional .
* Invierte el proceso

Figura 1. Estadios del proceso de generalizacion de patrones

Estos tres estadios, relacionados con los tres elementos matematicos significativos, es-
tablecen una cierta progresion en el desarrollo del proceso de generalizacién marcando una
posible trayectoria de aprendizaje.

C.PERFILES DE LA MIRADA PROFESIONAL DE EPM EN LA GENERALIZA-

CION DE PATRONES

Atendiendo a las evidencias de la identificacion de los estadios de comprension del pro-
ceso de generalizacién y de los elementos matematicos significativos por parte de estudian-
tes para maestro en las tareas de generalizacion de alumnos de Educacion Primaria, Zapa-
tera (2015)"" ha establecido cinco perfiles en los futuros maestros:

Perfil 0: No reconocen evidencias de estadios de comprensién del proceso de gene-
ralizacién e identifican al menos un elemento matematico.

Perfil 1: Reconocen evidencias de la generalizacion cercana cuantitativa e identifican
de al menos un elemento matematico.

Perfil 2a: Reconocen evidencias de la generalizacion cercana y de la generalizacién
lejana e identifican al menos dos elementos matematico.

Perfil 2b: Reconocen evidencias de la generalizacion cercana y generalizacién lejana
con proceso inverso e identifican al menos dos elementos matematicos.
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e Perfil 3: Reconocen evidencias de la generalizacion cercana, de la generalizacién le-
jana y de la generalizacién lejana con proceso inverso e identifican todos los elemen-
tos matematicos.

| Perfil 0 I

r

Perfil 1

Perfil 3

Figura 2. Perfiles de la competencia “mirada profesional” en EPM analizando problemas de
generalizacion de patrones de alumnos de Educacion Primaria

I1I.DESARROLLO DEL PROYECTO Y RESULTADOS

El proyecto se ha desarrollado en cinco fases a lo largo del segundo cuatrimestre del
curso 2014-15, de acuerdo al siguiente calendario:

Febrero - Marzo Junio

Preparacién proyecto Fase 4. Realizacién postest

Fase 1. Realizacion pretest Fase 5. Comparacion y analisis de resultados

Fase 2. Fundamentacion tedrica Elaboraciéon memoria

__Ep
HENENE

Fase 3. Fundamentacion practica Revisién y presentacién memoria

Figura 3. Organigrama proyecto

A.FASE 1. REALIZACION DEL PRETEST

En la primera fase del proyecto, los 34 estudiantes para maestro participantes resolvie-
ron dos problemas de generalizacion para analizar sus conocimientos matematicos sobre la
generalizacion y un cuestionario para analizar sus destrezas en la competencia docente “mi-
rar profesionalmente” el pensamiento matematico de los alumnos de Primaria.

Los dos problemas planteados eran dos problemas clasicos de generalizacion de patro-
nes lineales (Anexo 1) en los que se daban tres figuras con los primeros elementos de una
sucesion y se les pedia: (1) continuar la sucesién, dibujar la figura 4 y contar los elementos
(generalizacion cercana), (2) hallar el numero de elementos para un término lejano, expli-
cando cémo lo ha realizado (generalizacién lejana), (3) explicar como calcular el nimero de
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elementos para una figura cualquiera (regla general) y (5) hallar el numero de la figura dado
el numero de elementos (proceso inverso).

La Tabla 1 resume los resultados obtenidos en la resolucién de los dos problemas
(Anexo 2).

Problema1 Problema2 Total
C1 C2 ([ C3 | C4 | C1 C2 ([ C3 | C4 | C1 C2 | C3 | C4
N° 34 28 26 24 34 30 27 24 68 58 53 48
% 100 | 82 76 71 100 | 88 79 71 100 | 85 78 71

EPM

Tabla 1. Resultados de la resolucion de los dos problemas del pretest

En la segunda parte del pretest se presentaron a los participantes las respuestas de tres
alumnos de Primaria a los dos problemas anteriores (Anexo 3) y un cuestionario (Anexo 4)
en el que debian identificar los elementos matematicos significativos, interpretar las caracte-
risticas de la comprension del proceso de generalizacién de cada alumno y proponer las ac-
ciones adecuadas para mejorar su rendimiento. Los alumnos, Ana , Beltran y Carmen, per-
tenecen respectivamente a los estadios 1, 2 y 3, definidos anteriormente.

En la tabla 2 se resumen los elementos matematicos significativos (coordinacion de es-
tructuras, relacién funcional y proceso inverso) identificados por los EPM en cada uno de los
alumnos de Primaria (Anexo 5).

Ana Beltran Carmen Total
CE RF Pl CE | RF Pl CE | RF PI CE | RF Pl
N° 34 0 2 16 9 15 11 5 3 61 14 20
% 100 0 6 47 16 44 32 15 9 60 14 20

EPM

Tabla 2. Identificacién de elementos matematicos significativos en el pretest

En la tabla 3 se recogen los EPM que interpretaron las caracteristicas de la generaliza-
cion de patrones de cada uno de los alumnos de Primaria (Anexo 6)

Alumno
Total
Ana Beltran Carmen
N° 11 5 2 18
EPM
% 32 15 6 18

Tabla 3. Interpretacion de las caracteristicas de la generalizacion en el pretest

En la tabla 4 se clasifican los EPM en los distintos perfiles caracterizados anteriormente
(Anexo 6).

Perfiles
0 1 2a 2b 3
o
EPM N 23 5 4 1 1
% 67 15 12 3 3

Tabla 4. Clasificacion de los EPM en perfiles en el pretest
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B.FASE 2. FUNDAMENTACION TEORICA

En la segunda fase se desarrollaron los marcos tedricos de la generalizacion de patrones
y de la competencia docente “mirada profesional” mediante sendas presentaciones de Po-
wer (Anexos 7 y 8) en las que se analizaron y discutieron de forma colectiva las caracteristi-
cas del proceso de generalizacion de patrones y de la competencia “mirar profesionalmente”
el pensamiento matematico de los alumnos de Educacioén Primaria.

C.FASE 3. FUNDAMENTACION PRACTICA

En la tercera fase, fundamentacién practica, se desarrollaron las tres destrezas de la mi-
rada profesional por medio del visionado de videos, analisis de las respuestas de alumnos,
transcripciones de entrevistas,...

D.3.4. FASE 4. REALIZACION DEL POSTEST

En la cuarta fase del proyecto, y para poder valorar la adquisicién de conocimientos del
proceso de generalizacion de patrones conseguido y de las destrezas de la competencia
mirada profesional por parte de los estudiantes para maestro, se realizé un postest, seme-
jante al pretest, con otros dos problemas de generalizacién de patrones (Anexo 9) y otros
tres alumnos de Primaria pertenecientes a cada uno de los estadios analizados (Anexo 11).

En la tabla 5 se resumen los resultados obtenidos por los EPM en la resolucién de los
dos problemas del postest (Anexo 10).

Problema 1 Problema 2 Total
C1 C2 | C3 | C4 | C1 C2 | C3 | C4 | C C2 | C3 | C4
N° 34 33 32 30 34 32 31 29 68 65 63 59
% 100 | 97 94 88 | 100 | 94 91 85 | 100 | 96 93 86

EPM

Tabla 5. Resultados de la resolucion de los dos problemas del postest

En la tabla 6 se resumen los elementos matematicos identificados en el postest por los
participantes en cada uno de los alumnos de Primaria, Antonio, Berta y Carlos que pertene-
cen respectivamente a los estadios 1, 2 y 3 (Anexo 12).

Antonio Berta Carlos Total
CE | RF Pl CE | RF Pl CE | RF Pl CE | RF Pl
N° 34 26 7 28 19 24 26 21 10 88 66 41
% 100 | 76 21 82 56 71 76 62 29 86 65 40

EPM

Tabla 6. Identificacion de elementos matematicos significativos en el postest

En la tabla 7 se recogen los EPM que interpretaron las caracteristicas de la generaliza-
cion de patrones de los alumnos de Primaria en el postest (Anexo 13).

Alumno Total
Ana Beltran Carmen
EPM N° 31 15 12 58
% 91 44 35 57

Tabla 7. Interpretacion de las caracteristicas de la generalizacién en el postest
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En la tabla 8 se clasifican los EPM en los distintos perfiles en funcién de los resultados
obtenidos en el postest (Anexo 13).

Perfiles
0 1 2a 2b 3
EPM N° 3 11 8 5 7
% 9 32 24 15 20

Tabla 8. Clasificacion de los EPM en perfiles en el postest

E.FASE 5. COMPARACION Y ANALISIS DE RESULTADOS
En esta fase se compararon y analizaron los resultados obtenidos en los dos tests.

En el apartado correspondiente al conocimiento de la generalizacion por parte de los
EPM, tanto en el pretest como en el postest, el nivel de éxito desciende al aumentar la difi-
cultad de las cuestiones (generalizacidén cercana, generalizacion lejana, regla general y pro-
ceso inverso). Sin embargo, los resultados del postest son claramente superiores a los del
pretest, observandose un importante ascenso en el rendimiento global del proceso, que pa-
sa de un nivel de éxito del 83 al 94%. (Figura 1).

Conocimiento generalizacion

100

f
80 85 83

78
71
60 —|
OPretest

40 1| m Postest
20 —|
EI T T T T

CE GL RG Pl Total

Figura 1. Comparacién conocimiento de generalizacion entre pretest y postest

En cuanto a la identificacion de elementos matematicos significativos (coordinaciéon es-
tructuras, relacion funcional y proceso inverso), el elemento mas identificado en los dos ca-
sos ha sido la coordinacién de estructuras, sin embargo los menos identificados han sido la
relacion funcional en el pretest y el proceso inverso en el postest. Es de destacar que des-
pués de las sesiones de formacion, el nivel medio de identificacion ha aumentado desde el
33 al 68%.
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Identificacion elementos
100
80
60
- oPretest
40 | m Postest
33
20 —
20
14
O T T T
CE RF Pl Total

Figura 2. Comparacioén de la identificacion de elementos entre pretest y postest

A los EPM les ha resultado mas facil, en ambos casos, interpretar la comprension de los
alumnos del primer estadio, disminuyendo esta destreza con el segundo y tercer estadio. En
este caso también se observa a nivel general un importante aumento en esta destreza, pa-
sando del 18 al 57%.

Interpretacion comprension

100

O Pretest
40 mPostest
32
20
15 18
O T T T

Alumno Alumno Alumno Total
estadio1 estadio 2 estadio 3

Figura 3. Comparacion de la interpretacion de la comprension entre pretest y postest

A la hora de clasificar los EPM por perfiles hemos observado un trasvase importante de
alumnos desde los perfiles bajos, 0 y 1, a los perfiles altos, 2a, 2b y 3. Asi, mientras en el
pretest, el 82% de los EPM estaban en los perfiles bajos y el 18% en los perfiles altos, en el
postest estos resultados varian totalmente, reduciéndose al 41% en los niveles bajos y au-
mentando hasta el 59% en los altos.
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Perfiles EPM

Postest 32 24 15
M Perfil 0
O Perfil 1
@ Perfil 2a
O Perfil 2b
Pretest 15 @ Perfil 3

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 4. Comparacién de la clasificacion de los EPM por perfiles entre pretest y postest

En la ultima pregunta del cuestionario se pedia a los participantes que propusieran ac-
ciones para mejorar el rendimiento de cada uno de los tres alumnos. La mayoria de las res-
puestas del pretest eran ambiguas y muy genéricas:

“Hacer mas actividades”, “repetir el problema” “problemas para mejorar la observa-
cion”, “felicitarle porque lo ha hecho bien” o “animarle para que lo haga mejor”.

Sin embargo, en las respuestas del postest se ha observado una mayor variedad y un
mayor nivel de concrecion, relacionadas en muchos casos las acciones con los elementos
matematicos y mostrando un horizonte matematico:

“Actividades para mejorar la coordinacion de las estructuras”, “tareas en las que
tenga que relacionar el nimero de la figura con el nimero de elementos”, “diferenciar
las dos relaciones: directa e inversa”, “expresar la regla de forma algebraica”

IV.CONCLUSIONES

La caracterizacién de los conocimientos necesarios para enseiar matematicas emerge
de la identificacion de las tareas profesionales del maestro que pueden concretarse en (a)
planificar y organizar el contenido matematico para ensenar, (b) gestionar el contenido ma-
tematico en el aula y (c) analizar, interpretar y valorar las producciones matematicas de los
alumnos. (Llinares, 2009)'2.

Partiendo de esta caracterizacién, recientes investigaciones sobre didactica matematica
han puesto de relieve la importancia de la competencia docente mirar profesionalmente el
pensamiento matematico de los alumnos en la formacion de los futuros maestros. Asi, por
ejemplo Fortuny y Rodriguez (2012, p. 37)" apuntan que:

“Si queremos que los estudiantes para maestro aprendan a “mirar con sentido” y
sean capaces de interpretar las interacciones matematicas en el aula, es necesario que
en su formacion inicial se incorporen situaciones en las que analicen actuaciones de
otros maestros y de ellos mismos en su periodo de practicas ensefiando matematicas,
para luego mejorar su desarrollo profesional”.
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El desarrollo profesional basado en el pensamiento matematico de los estudiantes permi-
te a los profesores crear ambientes de ensefianza que fomenten el interés por las matemati-
cas y que mejoren el rendimiento escolar, por lo que la atencion al pensamiento matematico
de los estudiantes puede ser una fuente coherente y constante de desarrollo profesional.

Los resultados obtenidos en este proyecto avalan su aplicacion practica en la formacion
de maestros:

o El nivel de conocimiento matematico ha aumentado de forma considerable: se ha re-
ducido el indice de respuestas erroneas de un 17% a un 6%, ya que obliga al maes-
tro a reconstruir su propio conocimiento

¢ La identificacion de elementos matematicos significativos ha aumentado del 33 al
68%, y los procesos de identificar y describir ayudan a los maestros a profundizar en
la comprension matematica de los alumnos

e El aumento mas alto en los aspectos analizados ha sido en la destreza para interpre-
tar las caracteristicas de la comprensién de los alumnos, que ha pasado del 18% al
57%. El desarrollo de esta destreza permite conocer mejor al alumno y proponer las
acciones mas adecuadas para mejorar su rendimiento

o El considerable trasvase de participantes de los perfiles bajos a los perfiles altos de
esta competencia supone una mayor capacidad para comprender el pensamiento
matematico de los alumnos

e Las acciones propuestas en el postest han sido mucho mas variadas y especificas
que las del pretest, lo que proporciona mayores oportunidades para mejorar el ren-
dimiento de los alumnos

Este proyecto de innovacién propone un cambio en la metodologia que se aplica en las
clases de matematicas del grado de Educacion Primaria que:

e Acerca al futuro maestro a la forma de pensar y actuar de los alumnos, que son los
verdaderos protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje.

¢ Exige una nueva actitud en los formadores de maestros que debemos cambiar nues-
tro papel en el proceso y convertirnos en orientadores y guias de nuestros estudian-
tes.

Este proyecto de innovacién presenta una forma de incorporar la competencia docente
“mirar profesionalmente” el pensamiento matematico a los programas de formacion de futu-
ros maestros y a los planes de perfeccionamiento de maestros en activo.

Aunque en este proyecto hemos elegido el tépico matematico de la generalizacioén de pa-
trones como forma de introducir el algebra en la Educacién Primaria, esta innovacion peda-
gogica es extrapolable a otros topicos matematicos e incluso a otras materias o areas de
conocimiento

Ademas, este proyecto innovador abre un camino largo e interesante, desde el punto de
vista profesional, que puede mejorarse con nuevas aportaciones como el uso de los videos,
la incorporacion de las nuevas tecnologias,...
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ANEXOS

Anexo 1.
Anexo 2.
Anexo 3.
Anexo 4.
Anexo 5.

Anexo 6.

Anexo 7.
Anexo 8.

Anexo 9.

Anexo 10.
Anexo 11.
Anexo 12.

Anexo 13.

Problemas del pretest

Conocimiento de los EPM. Respuestas a los problemas del pretest

Respuestas alumnos de Primaria a los problemas del pretest

Cuestionario EPM del pretest y del postest

Identificacion de elementos matematicos por parte de los EPM a las cuestiones
del pretest

Interpretacion de la comprension de los alumnos por parte de los EPM vy perfi-
les en el pretest

Material de clase. Proceso de generalizacion

Material de clase. Mirar profesionalmente el pensamiento matematico de los
alumnos

Problemas del postest

Conocimiento de los EPM. Respuestas a los problemas del postest
Respuestas de los alumnos de Primaria a los problemas del postest
Identificacion de elementos matematicos por parte de los EPM a las cuestiones
del postest

Interpretacién de la comprensién de los alumnos por parte de los EPM vy perfi-
les en el postest
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Anexo 1. Problemas del pretest

PROBLEMA 1.

Observa las siguientes figuras y realiza las actividades:

Figura 1 Figura 2 Figura 3

Continta la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantos palillos tiene?

Sin dibujar la figura 25, ;podrias decir cuantos palillos tiene? Explica cémo has encontrado el re-
sultado

¢, Cémo calcularias el numero total de palillos de una figura cualquiera?

¢ Qué figura tiene 31 palillos? Explica como lo has hecho
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PROBLEMA 2.

Observa las siguientes figuras que representan arboles de navidad con luces y realiza las activi-
dades:

Figura 1 Figura 2 Fi;gurd 3

1. Continua la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantas luces tiene?

2. Sin dibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantas luces tiene? Explica como has encontrado el resul-
tado

3. ¢Como calcularias el numero total de luces de una figura cualquiera?

4. Qué figura tiene 81 luces? Explica como lo has hecho
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Anexo 2. Conocimiento de los EPM. Respuestas a los problemas del pretest

Total*

227

A

Problema 2

c2 | G

1

34 ‘ 30 ‘ 27 ‘ 24
115

(07)

Problema 1

c2 | &3

a1

34 ‘ 28 ‘ 26 ‘24
112

EPM

10

11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27

28
29
30
31

32
33
34

Total*

M: respuesta incorrecta *: respuestas correctas

B: respuesta correcta

72

va

G

CEU inn
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Anexo 3. Respuestas alumnos de Primaria a los problemas del pretest

ANA

PROBLEMA 1

Observa las siguientes figuras y realiza las activida-
des:

Figura 1 Figura 2 Figura 3

Continda la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantos pali-
llos tiene?

Sin dibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantos palillos
tiene? Explica como has encontrado el resultado

¢,Como calcularias el numero total de palillos de una figu-
ra cualquiera?

¢ Qué figura tiene 31 palillos? Explica como lo has hecho
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PROBLEMA 2

Observa las siguientes figuras que representan arbo- | 1. Continla la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantas luces
les de navidad con luces y realiza las actividades: tiene?

2. Sindibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantas luces tie-
ne? Explica cdmo has encontrado el resultado
& é 3. ¢ Como calcularias el numero total de luces de una figura
Figura 1 Figura 2 Figura 3 Cuaquiera?
4. ;Qué figura tiene 81 luces? Explica como lo has hecho

17 lucer

2 e LI o Raw ““j“‘\ﬁ Lt
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BELTRAN

PROBLEMA 1

Observa las siguientes figuras y realiza las activida- | 1. Continta la sucesién y dibuja la figura 4. ; Cuantos pali-
des: llos tiene?

I_l 2. Sindibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantos palillos
—_— _— tiene? Explica como has encontrado el resultado

|_I |—| |_| 3. ¢ Coémo calcularias el nimero total de palillos de una figu-
—_ — S ra cualquiera?

Figura 1 Figura 2 Figura 3 4. ¢ Qué figura tiene 31 palillos? Explica cémo lo has hecho
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PROBLEMA 2

Observa las siguientes figuras que representan arbo- | 1. Continla la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantas luces
les de navidad con luces y realiza las actividades: tiene?

2. Sindibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantas luces tie-
ne? Explica cdmo has encontrado el resultado

& 3. ¢ Como calcularias el numero total de luces de una figura

cualquiera?
Figura 1 Figura 2 Figura 3

4. ;Qué figura tiene 81 luces? Explica como lo has hecho
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CARMEN

PROBLEMA 1

Observa las siguientes figuras y realiza las activida- | 1. Continda la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantos pali-
des: llos tiene?

|_| 2. Sindibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantos palillos

|_| |_| tiene? Explica como has encontrado el resultado
|—| |—| |_| 3. ¢ Coémo calcularias el nimero total de palillos de una figu-
—_— —_— — ra cualquiera?
Figura 1 Figura 2 Figura 3 4. ;Qué figura tiene 31 palillos? Explica como lo has hecho
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PROBLEMA 2

Observa las siguientes figuras que representan arbo- | 1. Continla la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantas luces
les de navidad con luces y realiza las actividades: tiene?

2. Sindibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantas luces tie-
ne? Explica cdmo has encontrado el resultado
A é 3. ¢ Como calcularias el numero total de luces de una figura
Figura 1 Figura 2 Fi;;ura 3 Cuaquiera?
4. ;Qué figura tiene 81 luces? Explica como lo has hecho
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Anexo 4. Cuestionario EPM del pretest y del postest

Estudia globalmente las respuestas de cada alumno (Ana, Beltran y Carmen) a los problemas (1y
2) y contesta las siguientes cuestiones

1. Qué aspectos destacarias de las respuestas del alumno en relacion a
a. Correccion de las respuestas
b. Estrategias utilizadas
c. Uso de las figuras
d. Dificultades o bloqueos ...

2. A partir de los aspectos que has destacado, identifica algunas caracteristicas del proceso de ge-
neralizacion del alumno en los dos problemas

3. Ante las caracteristicas del proceso de generalizacién que has mencionado en el punto anterior,
si fueras su maestro/a, ¢,qué harias con el alumno para mejorar el proceso de generalizacion?
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Anexo 5. Identificacion de elementos matematicos por parte de los EPM a las cues-
tiones del pretest

EPM ANA BELTRAN CARMEN TOTAL* Total*
CE‘RF‘PI CE RF| P CE‘RF Pl CE‘RF Pl
1 X X X X | X 2 1 2 5
2 X X X | X | X X 3 1 2 6
3 X X X 2 1 3
4 X X X 3 3
5 X X 1 1 2
6 X 1 1
7 X X X 2 2
8 X 1 1
9 X X X 3 3
10 X X X 2 1 3
11 X X 1 1 2
12 X X X 2 1 3
13 X X | X | X X 2 | 2 1 5
14 X X X 3 3
15 X X 1 1 2
16 X 1 1
17 X 1 1
18 X X 2 2
19 X 1 1
20 X X X 3 3
21 X X | X 1 1 1 3
22 X X 1 1 2
23 X X X X 3 1 4
24 X X | X | X 2 1 1 4
25 X X 2 2
26 X X | X X 2 1 1 4
27 X X X | X X 2 1 2 5
28 X X 1 1 2
29 X X X X 3 1 4
30 X X 1 1 4
31 X X X 2 1 3
32 X X 2 2
33 X X 1 1 2
34 X X X 1 1 1 3
Total* 34 ‘ 0 ‘ 2 16 ‘ 9 | 15 11 ‘ 5 | 3 61 ‘ 14 | 20 95
36 40 19 95

CE: coordinacion estructuras  RF: relacion funcional Pl: proceso inverso *:elementos identifica-
dos
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Anexo 6. Interpretacion de la comprension de los alumnos por parte de los EPM y
perfiles en el pretest

Aumnos Primaria
EPM Total* Perfil
A B Cc

1 X X X 3 3
2

3 0
4 X X 2 2a
5 0
6 0
7 X 1 1
8 0
9 0
10 0
11 0
12 0
13 X X 2 2a
14 0
15 X 1 1
16 X 1 1
17 0
18 0
19 0
20 0
21 X X 2 2b
22 0
23 X 1 1
24 0
25 0
26 0
27 0
28 X X 2 2a
29 0
30

31 X X 2 2a
32 0
33 X 1 1
34 0

Total* 11 ‘ 5 | 2 18
18

*: alumnos interpretados
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Anexo 7. Material clase. Proceso de generalizacion

PROCESO DE GENERALIZACION

1. Introduccién

4+ Laenseiianza tradicional del algebra ha recibido numerosas
criticas en los ultimos afos debido a:
4+ Fracaso de muchos alumnos a los que el algebra les
resulta dificil
4 Falta de conexion con otras areas de las matematica
+ Ausencia de significado para los alumnos.

4+ Segun la teoria piagetiana
+ Elalumno de Primaria atin no esta preparado para
pasar del pensamiento concreto al pensamiento formal
4+ La capacidad de abstraccion del nifio esta relacionada
directamente a su edad
4+ No se debe introducir el dlgebra hasta el final de la
Educacion Primaria.

PROCESO DE GENERALIZACION

4+ Numerosos investigadores afirman que el algebra debe ser
estudiada a partir de la Educacion Primaria ya que
4+ Es un modo de pensar
4+ Sirve para captar y explicar relaciones
4+ Permite llegar a lo general desde lo particular

4 Varias corrientes de investigacion proponen introducir la
ensefanza del algebra
4+ Desde los primeros afios de escolarizacion
4+ Por medio de tareas de generalizacion.

PROCESO DE GENERALIZACION

2. Incorp ion del p i Ig ico en la Ed. Primaria

4+ El pensamiento algebraico debe introducirse en las primeras
etapas por medio de actividades que “incluyan el desarrollo
de formas de pensar como el andlisis de relaciones entre
cantidades, la identificacion de estructuras, el estudio del
cambio, la generalizacién, la resolucion de problemas, la
modelacién, la justificacion, la pruebay la prediccion.”
(Kieran, 2004, p.149).

4+ Estaforma de pensar, caracterizada como algebraica
+ Esel de las ati (M 1996)
4+ Puede ser desarrollada por nifios de temprana edad
(Kaput y Blanton, 2001).

PROCESO DE GENERALIZACION

IV Jornada de innovacion y Mejora de la Docencia

4+ Mason (1996) observé que

4+ Losal llegan ala la con capacidad
naturales de generalizacion
+ P iando estas idades se puede desarrollar el

pensamiento algebraico.

4+ Corrientes como la Pre-Algebra y la Early-Algebra
4+ Consideran necesario iniciar el pensamiento algebraico
con actividades que desarrollen la habilidad para

generalizar
4+ Proponen crear ambientes de instruccién que expliciten
elp i ico implicito en los al por

medio del trabajo con patrones y el estudio de sus
regularidades.
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PROCESO DE GENERALIZACION

4+ Los Principios y Estandares para la Ed ion M.
(NCTM, 2000) establecen que la mejor manera de desarrollar
el pensamiento algebraico en los alumnos es mediante la
formalizacion de patrones, funciones y generalizaciones.

4+ Por su parte, la Ley Organica para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE, 2013)
+ Cor de forma
la educacion primaria
< el criterio de luacion de etapa:
“Describir y analizar situaciones de cambio, para
encontrar patrones, regularidades y leyes matematicas,
en contextos numéricos, geométricos y funcionales,
valorando su utilidad para hacer predicciones”

el trabajo con patrones en

PROCESO DE GENERALIZACION

3. La generalizacién de patrones

4+ Lageneralizacion:
4+ Es el paso de lo particular a lo general
4+ Se basa en la capacidad de captar alguna regularidad
observada en algunos elementos de una secuenciay
utilizarla para proporcionar una expresion directa de
cualquier término de la secuencia.

+ Generalizar es
4+ “Pasar de un objeto a una clase que contiene el objeto”
(Polya)

4 “Derivar o inducir desde lo particular, identificando lo
que es comun y extendiendo dominios de validez para
incluir un conjunto mayor de casos” (Dreyfus, 1991)

PROCESO DE GENERALIZACION

4+ EIl pensamiento algebraico se caracteriza mediante tres

1. El sentido de la indeterminacién — objetos basicos
como incdgnitas y variables opuestos a la
determinacion numérica.

2. La analiticidad como forma de trabajar los objetos
inad iendo el caracter operatorio de

indeter

los objetos basicos.

3. La i ion simbolica de sus obj es decir, la
manera especifica de nombrar o referir los objetos.

PROCESO DE GENERALIZACION

4 La generalizacion es uno de los procesos cognitivos mas
importantes de la actividad matematica y tiene un papel
relevante dentro del algebra;

4 La generalizacion constituye el verdadero nervio de la
matematica (Mason, Burton y Stacey, 1992),

4+ La generalizacién es la esencia del dlgebra y una de las
rutas fundamentales hacia ella (Mason, Graham y
Johnston-Wilder, 2005)

4+ La generalizacién es el punto de partida hacia la
abstraccion matematica Mason (1985),

4 Desarrollar las generalizaciones en los nifios es uno de
los principales propésitos de la instruccion escolar
(Davidov,1990)

PROCESO DE GENERALIZACION

4+ El proceso de generalizacion de patrones implica:
4+ Tomar conciencia de una propiedad comun
+ Generalizar dicha propiedad a todos los términos de la
secuencia
+ Usar esa propiedad comun a fin de encontrar una regla
que permita calcular directamente cualquier término de
la secuencia

+ Etapas en la generalizacion (Mason, 1985):
1. Percepcion del patrén
2. Expresion del patron
3. Registro del patrén
4. Prueba de la validez de la regla.

IV Jornada de innovacion y Mejora de la Docencia

PROCESO DE GENERALIZACION

4+ Tipos de generalizacion (Radford, 2006):

4+ Generali ari el realiza un
“ ” de el pero no expl una regla
4+ Generalizacion alg ica: el al d brey

expresa una regla:
+ Generalizacion factual: el alumno expresalaregla
mediante gestos, movimientos o palabras.
4+ Generalizacion contextual: el alumno expresala
regla con frases “clave”.
4+ Generalizacion simbélica: el alumno representa la
regla mediante simbolos algebraicos
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| PROCESO DE GENERALIZACION

g ) 4. Generalizacion lineal

4+ Los problemas de generalizacion lineal;
+ Describen una situacion que contiene en el enunciado

un dibujo con los primeros términos f(1), f(2), f(3), ... de

una sucesion aritmética f(n) =an + b

+ Se pide a los alumnos:
4 Calcular f(n) para n “pequefio” (generalizacién
proxima)
4 Calcular f(n) para n “grande” (generalizacion
lejana)
4+ Obtener la regla general
+ Realizar el proceso inverso (no siempre)

I PROCESO DE GENERALIZACION

B as e . [

LIRE.IN...1
AAARAAA

§>‘

oog =
0oo Omg -
OO0 OE0 OEQ ==
OB0 OEC O®=0
PROCESO DE GENERALIZACION |

+ Estrategias aditivas:
+ Recuento sobre el dibujo
4+ Recuento iterativo — f(n) = f(1)+a+a+ ...
4+ Recuento recursivo —f(n) = f(p) + (n-p)-a

4+ Estrategias funcionales
4+ Funcion local - f(m) = m-a + b, m determinado
4 Funcion global - f(n)=n-a+b

+ Estrategias constructivas y deconstructivas:
4+ Constructivas — se parte la figura en trozos y se suman
4+ Deconstructivas — se parte la figura en trozos y se
restan

+ Razonamiento proporcional (erréneas)

IV Jornada de innovacion y Mejora de la Docencia

PROCESO DE GENERALIZACION
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I PROCESO DE GENERALIZACION
D + Las iones de g lizacién cercana pued Icularse
mediante un dibujo o medi ias der
4+ Las i de g izacion lejana requieren la
buisqueda de una regla general.
4+ Laregla general puede expresarse verbal o simbélicamente
+ El proceso inverso requiere invertir el orden de las

operaciones de la relacion funcional

PROCESO DE GENERALIZACION

Elementos (Zapatera y Callejo, 2013)

. Coordinacién entre la estructura espacial y la numérica:

4+ Los para { una
identificar una regularidad que relacione las estructuras
4 La estructura espacial emerge de la distribucion de
elementos de cada figura
4 La estructura numérica emerge del nimero de
elementos de cada figura

. Relacion funcional:

4+ Los estudiantes, para identificar un término lejano (o no
especificado, necesitan establecer una relacion entre la
posicion de una figura y la cantidad de elementos que
la forman

. Proceso inverso:

4+ Los estudiantes, para identificar la posicion de una
figura conocido el numero de elementos que la forman,
deben bl una relacion fi | inversa de la
anterior 16
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Anexo 8. Material clase. Mirar profesionalmente el pensamiento matematico de los

alumnos

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

g 4+ La mirada profesional o professional noticing indica:

4+ Elacto de observar o reconocer algo
4 Centrar la atencion en los fenomenos significativos y
actuar en consecuencia.

4+ La mirada pr I no es dela
4 Cada grupo profesional tiene unas experiencias y unos
objetivos diferentes.
4 Los miembros de una determinada profesion ven de
una forma particular las situaciones complejas.

4+ La mirada profesional es intencional (Mason, 2002)
+ Laintencionalidad es diferente en cada profesion
4 Laintencionalidad es un reflejo de la experiencia
profesional

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

Para desarrollar una mirada profesional de una forma eficaz,
el profesional debe (Mason, 2002):

4 Aprender a identificar lo que es importante

4+ Describir los aspectos observados

4+ Reconocer posibles alternativas

4+ Validar lo observado

La mirada profesional es una habilidad que puede mejorarse
con la experiencia:
4+ Las personas con experiencia pueden responder de
forma mas profesi | ante di p de una
situacion
4+ El desarrollo de la mirada profesional forma parte del
aprendizaje de cualquier profesion

IV Jornada de innovacion y Mejora de la Docencia

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

g 4+ Aspectos de la mirada profesionalmente (Mason, 2002):

4+ Darse cuenta de (account of)
4+ Se centra en la observacion
4+ Su objetivo es informar sobre los fenémenos
evitando interpretaciones, juicios o evaluaciones

4+ Darse cuenta para (account for)
4+ Se centra en lo que se quiere conseguir e indica la
direccion en la que debe dirigirse la observacion
4+ Su objetivo es explicar lo que se percibe e
interpretarlo.

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

.
e 4+ Se ha estudiado el desarrollo de la mirada profesional de los
profesores de desde dos perspectivas:

4+ Para entender el significado de las interacciones que se
dan el aula

4+ Para interpretar el pensamiento matematico de los
alumnos.
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MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

4+ El desarrollo de la “mirada profesional” en las interacciones
en el aula es mas dificil que en otras profesiones porque

4+ El campo de percepcionen la i eselaulay
los estudiantes, que estan cambiando continuamente

4+ El profesor se enfrenta a un entorno que contiene
mucha mas informacion de lo que puede atender en el
momento, por lo que

+ Debe aprender a atender de forma selectiva
algunas situaciones y permitir que otras
desaparezcan

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

Para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas es importante centrarse en el pensamiento
matematico de los alumnos

Para centrarse en el pensamiento de los alumnos es
importante desarrollar la capacidad para observar, describir,
interpretar y dar tido a las si i de fi ya
las estrategias que utilizan (Jacobs, 2007)

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

Jacobs, Lamb y Phillip (2010) p izan la p
mirar profesi ite el p i atico de
los estudiantes como el conjunto de tres destrezas:

1. Identificar las estrategias que utilizan los estudiantes

2. Interpretar la comprension puesta en manifiesto por los
estudiantes

3. Decidir como responder teniendo en cuenta la
comprension de los estudiantes

IV Jornada de innovacion y Mejora de la Docencia

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

g 4+ Lamirada profesi lenlas i i implicatres

aspectos (Sheriny Van Es, 2002):
1. Identificar lo que es importante en una situacién de aula
2. Utilizar el imi sobre el para decidir
sobre las interacciones en el aula
3. Conectar los aspectos especificos de interacciones en
el aula con principios generales de enseiianzay
aprendizaje.

4+ El maestro debe realizar tres acciones (Santagata, 2007)
1. ldentificar los objetivos de aprendizaje
2. Analizar el aprendizaje en relacion a esos objetivos
3. Buscar estrategias de ensefianza alternativas para
lograr esos objetivos

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

g 4+ Para mirar profesionalmente el pensamiento matematico de
los alumnos, el maestro debe:
4 Detectar las ideas que los estudiantes revelan en sus
ios, pr
4+ Ser conscientes de lo que observan de forma
significativa
4+ Utilizar esa informacion para decidir como responder

4 Eldesarrollo profesional basado en el pensamiento matematico
4+ Permite a los profesores crear ambientes de ensefianza
que fomentan el interés por las matematicas y que
mejoran el rendimiento escolar
4+ Puede ser una fuente coherente y constante de desarrollo
profesional

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

e Identificacion

4 El maestro debe identificar los aspectos matematicos
significativos en las estrategias que usan los estudiantes.
4+ Estas estrategias a veces son complejas y dificiles de
identificar
4+ Los detalles de las estrategias permiten ver el
i a de los

4+ Paraidentificar lo que es relevante en las estrategias que
utilizan los estudiantes, el profesor debe:
4+ Tener un profundo conocimiento matematico para la
ensefianza

4+ Mirar con detalle las r de los
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MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

e 4+ Laidentificacion requiere:

4 ldentificar los detalles importantes

4+ Conocer lo que es matematicamente relevante

4+ E trar indi
vista ati
los estudiantes

signifi

desde el punto de
en las li i

y estrat de

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

)
8 4 Lainterpretacién se centra en explicar y teorizar las

obser i y las:
+ Explicarlas implica describirlas y relacionarlas con
contenidos matematicos
<+ Evaluarlas implica determinar su valor para decidir las
medidas a utilizar.

+ El maestro debe diferenciar entre

4+ Lainterpr ion pr N enla iay
el anélisis detallado de lo observado
+ Lainterpretacién improductiva, k daen | es

instantaneas apoyadas en experiencias minimas.

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

4 Los profesores a veces no pueden planificar las respuestas
en el momento, por lo que la improvisacion requiere que
li ite las sif i ylas con
lo que saben sobre el desarrollo de la comprension
matematica de los alumnos

La habilidad de integrar estas tres destrezas es condicién nece-
saria pero no para darr a la comprension de
los alumnos.

IV Jornada de innovacion y Mejora de la Docencia

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

e Interpretacion

+ Tan importante como lo que observan los profesores es la
forma en la que interpretan lo que han observado

4 Parainterpretar la comprensién matematica de los
estudiantes es necesario:
4 Identificar los el t

significati enlasr de los

4+ Describir las estrategias que utilizan

+ C estos el o estas conla
comp ién de los concep

MIRAR PROFESIONALMENTE EL PENSAMIENTO
MATEMATICO DE LOS ALUMNOS

Toma de decisiones

de mirar profesi elp
de los es utilizar esa informacion
para hacer efectivas las respuestas de instruccion.

4 El objeti

4 Las decisiones pueden ser de dos tipos:
4 Las decisiones instantaneas son las que adopta el
maestro en cada momento en el aula
4 Las decisiones a largo plazo son las planificadas que el
maestro realiza después de la clase, cuando no esta
interactuando con los estudiantes
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Anexo 9. Problemas del postest

PROBLEMA 1.

Observa las siguientes figuras y realiza las actividades:

H N NN
I

Figura 1 Figura 2 Figura 3

Continda la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantos cuadrados tiene?

Sin dibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantos cuadrados tiene? Explica cémo has encontrado el
resultado

¢,Coémo calcularias el nimero total de cuadrados de una figura cualquiera?

¢ Qué figura tiene 31 cuadrados? Explica como lo has hecho

Al : )
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PROBLEMA 2.

Observa las siguientes figuras que representan mesas vy sillas

A ravwa eV AYWAY

g P c > C D
A\ NSNS N O

1 mesa 2 mesas 3 mesas

4 sillas 6 sillas 8 sillas

Como puedes ver alrededor de una mesa hemos colocado 4 sillas, alrededor de 2 mesas hemos
colocado 6 sillas y alrededor de 3 mesas hemos colocado 8 sillas
1. Continua la sucesién y dibuja 4 mesas y sus correspondientes sillas. ; Cuantas sillas hay?

2. Sin dibujar la figura que tiene 25 mesas, ¢ podrias decir cuantas sillas hay? Explica cdmo has en-
contrado el resultado

3. Explica con tus palabras una regla que relacione el numero de mesas y el niumero de sillas.

4. Si en un cumpleafios se ha invitado a 42 nifos, ¢cuantas mesas necesitaremos juntar en fila?
Explica cémo has encontrado el resultado.
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Anexo 11. Conocimiento de los EPM. Respuestas a los problemas del postest
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M: respuesta incorrecta *: respuestas correctas

B: respuesta correcta

Anexo 10. Conocimiento de los EPM. Respuestas a los problemas del postest
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Anexo 11. Respuestas alumnos de Primaria a los problemas del postest

ANTONIO

PROBLEMA 1

Observa las siguientes figuras y realiza las activida- | 5. Continta la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantos tiene?

des:
©s 6. Sin dibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantos cuadrados

D . |:| |:| . |:| D D . tiene? Explica cdmo has encontrado el resultado
D D D D |:| |:| 7. ¢ Como calcularias el nimero total de cuadrados de una

figura cualquiera?

Figura 1 Figura 2 Figura 3 ] ) )
8. ¢Qué figura tiene 31 cuadrados? Explica cémo lo has
hecho
w DT
g™
(| T
an
L T b W TR BAd  Aosanan Nede =

£o anndlode MAolo, \m‘\e wa Mﬁ,‘vf‘\f‘:&w

L a2 ®

\"\w\-\i]w\'«-;wa:c\.v T VL LN e AT e %'it
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PROBLEMA 2

Observa las siguientes figuras que representan me- | 1.
sas y sillas

AN M MY M 2
<[P LI

A\ AV W NS S
1 mesa 2 mesas 3 mesas
4 sillas 6 sillas g sillas 3.

Como puedes ver alrededor de una mesa hemos co-
locado 4 sillas, alrededor de 2 mesas hemos colocado 6 | 4.
sillas y alrededor de 3 mesas hemos colocado 8 sillas

Continua la sucesién y dibuja 4 mesas y sus correspon-
dientes sillas. ¢ Cuantas sillas hay?

Sin dibujar la figura que tiene 25 mesas, ¢ podrias decir
cuantas sillas hay? Explica como has encontrado el resul-
tado

Explica con tus palabras una regla que relacione el nume-
ro de mesas y el numero de sillas.

Si en un cumpleaios se ha invitado a 42 nifios, ¢cuantas
mesas necesitaremos juntar en fila? Explica cémo has
encontrado el resultado.

A Al _(\'n.., A(‘ &\\XA"‘
.. \r' ~ cid= <
L?J C_? 7 v

- 4.. e WA %
T;;MM

BUPPR W ECAVTT SR Valt pene
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BERTA

PROBLEMA 1

Observa las siguientes figuras y realiza las activida-

H EN aEae
N I I e B | I

Figura 1 Figura 2 Figura 3

1. Continla la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantos tiene?

2. Sin dibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantos cuadrados
tiene? Explica como has encontrado el resultado

3. ¢Como calcularias el nimero total de cuadrados de una
figura cualquiera?

4. ¢Qué figura tiene 31 cuadrados? Explica como lo has
hecho
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PROBLEMA 2

Observa las siguientes figuras que representan me- | 1. ContinGa la sucesion y dibuja 4 mesas y sus correspon-

sas y sillas dientes sillas. ¢ Cuantas sillas hay?
M faWa IS ANA 2. Sin dibujar la figura que tiene 25 mesas, ¢ podrias decir
C D) Cl | |) Cl | | | ) cuantas sillas hay? Explica como has encontrado el resul-
v NV NSNS tado
1 mesa 2 mesas 3 mesas
4 sillas 6 sillas 8 sillas 3. Explica con tus palabras una regla que relacione el nume-

ro de mesas y el numero de sillas.
Como puedes ver alrededor de una mesa hemos co-

locado 4 sillas, alrededor de 2 mesas hemos colocado 6 | 4. Sien un cumplearios se ha invitado a 42 nifios, ¢cuantas
sillas y alrededor de 3 mesas hemos colocado 8 sillas mesas necesitaremos juntar en fila? Explica como has
encontrado el resultado.
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CARLOS

PROBLEMA 1

des:

Observa las siguientes figuras y realiza las activida- | 1. Continta la sucesion y dibuja la figura 4. ; Cuantos tiene?

2. Sindibujar la figura 25, ¢ podrias decir cuantos cuadrados

D . |:| |:| . |:| D D . tiene? Explica cdmo has encontrado el resultado
D D D D |:| |:| 3. ¢ Como calcularias el nimero total de cuadrados de una

figura cualquiera?

Figura 1 Figura 2 Figura 3 o ) ] .
4. ;Qué figura tiene 31 cuadrados? Explica como lo has

hecho
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PROBLEMA 2

Observa las siguientes figuras que representan me-
sas y sillas

Y AW A IaNAYA
TP <IP <IIP
NS AT NN S
1 mesa 2 mesas 3 mesas
4 sillas 6 sillas 8 sillas

Como puedes ver alrededor de una mesa hemos co-
locado 4 sillas, alrededor de 2 mesas hemos colocado 6
sillas y alrededor de 3 mesas hemos colocado 8 sillas

1. Continda la sucesion y dibuja 4 mesas y sus correspon-
dientes sillas. ¢ Cuantas sillas hay?

2. Sin dibujar la figura que tiene 25 mesas, ¢ podrias decir
cuantas sillas hay? Explica como has encontrado el resul-
tado

3. Explica con tus palabras una regla que relacione el nime-
ro de mesas y el numero de sillas.

4. Sien un cumpleafios se ha invitado a 42 nifos, ¢cuantas
mesas necesitaremos juntar en fila? Explica cémo has
encontrado el resultado.
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Anexo 12. Identificacion de elementos matematicos por parte de los EPM a las
cuestiones del postest

EPM ANTONIO BERTA CARLOS TOTAL Total*
CE‘RF‘PI (& C2|CS CE RFlPI CE |RF | PI
1 X | X X | X | X X | X | X 3 3 2 8
2 X | X X | X | X X[ X | X 3 3 2 8
3 X | X | X X | X | X X |1 X 3 3 2 8
4 X X X X 3 1 4
5 X | X | X X | X | X 2 2 2 6
6 X X | X | X X 3 1 1 5
7 X | X X X |1 X 3 2 5
8 X | X X X X 3 1 1 5
9 X X X 2 1 3
10 X | X X X 3 1 4
11 X | X 1 1 2
12 X[ X | X 1 1 1 3
13 X | X X | X | X X |1 X 3 3 1 7
14 X | X X | X | X X |1 X 3 3 1 7
15 X | X | X X | X | X X X 3 2 3 8
16 X | X X | X | X X X 3 2 2 7
17 X | X X | X | X X 2 3 1 6
18 X | X X X |1 X 3 2 5
19 X | X X X X 2 2 1 5
20 X | X X | X | X X | X 3 3 1 7
21 X | X X | X X | X | X 2 3 2 7
22 X[ X | X X | X | X X1 X 3 3 2 8
23 X | X X1 X X1 X 3 3 6
24 X | X X[ X | X X | X | X 3 3 2 8
25 X X X X | X 3 1 1 5
26 X X X 3 3
27 X[ X | X X | X X | X | X 2 3 3 8
28 X | X X | X | X X 2 3 1 6
29 X X X1 X 3 1 4
30 X | X X | X | X X | X 3 3 1 7
31 X X X X 3 1 4
32 X X X 2 1 3
33 X | X X X 1 1 2 4
34 X | X | X X | X | X X | X | X 3 3 3 9
Total- 34 ‘ 26 ‘ 7 28 ‘ 19 | 24 26 ‘ 21 | 10 88 ‘ 66 | 41 195
67 71 57 195

CE: coordinacion estructuras  RF: relacion funcional  Pl: proceso inverso *:elementos identifi-
cados
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Anexo 13. Interpretacion de la comprension de los alumnos por parte de los EPM y
perfiles en postest

EPM A B Cl Total Perfil
1 X X X 3 3
2 X 1 1
3 X 1 1
4 X X 2 2a
5 0 0
6 X X X 3 3
7 X X 2 2b
8 X X 2 2a
9 0 0
10 X X 2 2b
11 X 1 1
12 X 1 1
13 X X 2 2a
14 X X 2 2a
15 X X X 3 3
16 X X X 3 3
17 X 1 1
18 X X 2 2b
19 X 1 1

20 X 1 1
21 X X X 3 3
22 0 0
23 X 1 1
24 X X X 3 3
25 X X 2 2b
26 X 1 1
27 X X X 3 3
28 X X 2 2a
29 X 1 1
30 X X 2 2a
31 X X 2 2a
32 X X 2 2b
33 X 1 1
34 X X 2 2a
Total il ‘ 15 | 12 58
58

*: alumnos interpretados
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APRENDIZAJE SEMIPRESENCIAL (B-
LEARNING) EN ODONTOLOGIA CONSERVADORA
Y ENDODONCIA A TRAVES DEL CAMPUS VIR-
TUAL

Luzi Luzl, ARLINDAL; SAURO,SALVATORE!

Resumen:

Una de las sugerencias del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) es la incorporacion de
tecnologias de la informacion y comunicacion (T1C) al proceso educativo, por ello las enseiianzas b-
learning empiezan a tomar un papel relevante en este nuevo contexto. Su puesta en marcha implica
cambios sustanciales en la planificacion y desarrollo del proceso de enseiianza e aprendizaje. En las
ensefianzas de titulaciones como la Odontologia este tipo de enserianzas son el futuro ya que la enseiianza
presencial no se puede eliminar por las competencias clinicas y las habilidades mannales que deben adqui-
rir en este tipo de formacion. La literatura seiiala que si se utiliza adecnadamente puede suponer una me-
Jora cualitativa frente a la ensefianza completamente a distancia o completamente presencial ya que resine
las ventajas de ambas modalidades. El objetivo de este estudio es miiltiple: 1) medir el grado de adecna-
cion del b-learning en una carrera y asignatura donde no se ha implantado previamente 2) ayudar a los
alumnos a adquirir y practicar cimulos de contenidos curriculares estdticos de manera mds efiiente 3)
desarrollar una serie de aptitudes y actitudes en los alumnos que serdan muy itiles para el futuro desarrollo
tanto profesional como personal. Los resultados y conclusiones avalan lo que promulga la literatura, pre-

sentando una experiencia ilustrativa para quienes decidan aplicar el b-learning en un _futuro.

I.INTRODUCCION

El b-learning hace referencia al modo de aprender que combina la ensefianza presencial
con la tecnologia no presencial (Clark 2003)". Horton? en el afio 2000 sefiala que los alum-
nos que se encuentren matriculados en asignaturas que aplican esta metodologia deben
reunir una serie de particularidades como: 1) tener cierta capacidad para el aprendizaje au-
tébnomo; 2) Ser autodisciplinados; 3) Expresarse con claridad por escrito; 4) Saber manejar
y tener cierta experiencia con los ordenadores; 5) saber valorar positivamente el papel de
las TIC en los procesos educativos.

En la actualidad el alumno debe de ser capaz de transformar su rol de discente, pasando
de ser “alumno-tradicional” a “alumno-estudiante” (Bautista y cols., 2006)%. Segun estos au-
tores el cambio debe ser concebido como una evolucion no como una dicotomia. Este cam-
bio debe afectar a su actitud hacia la ensefianza, su implicacion con el proceso de aprendi-
zaje, el desarrollo de habilidades y destrezas, asi como establecer objetivos propios. Las
principales caracteristicas de ambos roles se resumen en la tabla 1.

! Departamento de Odontologia
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Alumno tradicional

Alumno estudiante

Actitud reactiva

Actitud proactiva

Relativa o escasa implicacion en el pro-
pio aprendizaje

Clara implicacién y elevado compromiso con el
propio aprendizaje

Escasas metas propias, mas alla de Aa
superacion de asignaturas y cursos

Estable para si metas propias, mas alla de la
superacion de asignaturas o cursos

Escasa reflexién sobre las propias actitu-
des, destrezas y estrategias para apren-
der

Tiene conciencia de las actitudes destrezas y
estrategias propias y las que debe de tener y
aplicar para aprender

Entorno competitivo, en muchos casos
inducido por el modelo formativo y la ac-
cion docente

Entorno colaborativo, fomentado por el modelo
formativo y la accion docente

Destreza principalmente memoristicas y
de replicar conceptos

Destrezas relacionadas con la comunicacion y
la busqueda, seleccion produccion y difusion
del conocimiento y de la informacién

Aplica estrategias relacionadas con un
aprendizaje dirigido: no se le ha dado la
oportunidad aprender auténomo ni a ser-
lo

Aplica estrategias relacionadas con un apren-
dizaje autonomo: se le he dado la oportunidad
de aprender y de ser autbnomo

Crea un perfil personal y profesional limi-
tado ajeno a la formacién continua

Crea un perfil personal y laboral afin a la for-
macién continuada y el aprendizaje durante
toda la vida

Tabla 1. Comparacion de las caracteristicas del alumnado (Fuente: Basado en Bautista y
cols., 2006)°

El alumno tiene que ser responsable de su propio aprendizaje y, por tanto, el actor prin-
cipal y central de su desarrollo académico. Se trata de conseguir que los alumnos participen
de manera muy activa en los procesos de aprendizaje, donde se debe poner mas énfasis en
el aprendizaje y menor hincapié en la ensefianza (Salinas, 2002)*. El objetivo de las nuevas
metodologias en la ensefianza consiste en desarrollar una serie de aptitudes y actitudes uti-
les para su futuro y desarrollo tanto profesional como personal, tales como la capacidad de
analisis y reflexién, la capacidad de sintesis, trabajar en equipo o la investigadora entre otras
(Garcia y Moreno, 2006)°.

El concepto de b-learning (Blended learning) basicamente es la combinaciéon de expe-
riencias de aprendizaje presencial con las experiencias de aprendizaje fuera del aula (on-
line). Esta aparente simplicidad esconde una compleja implementaciéon a través del disefio
virtual y presencial. La mayoria de los autores coinciden en afirmar que este tipo de aprendi-
CEU innWva 102
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zaje cuando se utiliza adecuadamente supone una mejora cualitativa frente a la ensefanza
completamente a distancia o completamente presencial (Thorne, 2003°% Bersini, 2004’;
Twigg 2003®) porque puede reunir las ventajas de ambas modalidades.

Los objetivos de este proyecto son:

1) Ayudar a los alumnos a adquirir y practicar camulos de contenidos curriculares esta-
ticos de manera mas eficiente.

2) Desarrollar una serie de aptitudes y actitudes utiles para el futuro desarrollo de los
alumnos tanto profesional como personal en capacidad de andlisis y reflexién, la ca-
pacidad de sintesis, la de trabajar en equipo, la investigadora...

3) Valorar el nivel de aprendizaje de los estudiantes, en funcién de la nueva metodolo-

gia.

Para lograr estos objetivos utilizamos el Grado de Odontologia (linea bilinglie) y la asig-
natura Patologia y Terapéutica Dental IV esta asignatura consta de 5 créditos ECTS que se
hicieron totalmente presenciales ya que el Memoria Verifica del Grado en Odontologia asi lo
exige, pero a estos 5 créditos ECTS se les afadieron 2 créditos mas no presenciales.

ILDESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA
A. METODOLOGIA Y PROCESO DE LA ELABORACION DEL PROYECTO

En cuanto a la metodologia empleada para el desarrollo del proyecto ha sido impartir la
asignatura en modalidad semi-presencial bajo los siguientes parametros:

- Actividades presenciales (5 créditos), que tendran lugar en un aula tradicional (con
una duracion de 1,5 horas a la semana clases magistrales y 2,5 horas semanales de practi-
cas clinicas y tres seminarios de dos horas de duracion. Estas actividades engloban:

1) exposiciones por parte de la profesora sobre la informacién teérica de la asignatura,
con la metodologia de clase magistral participativa, apoyada con presentaciones realizadas
con PowerPoint.

2) actividades (como ejercicios, juegos de rol, resoluciones de casos, cursos) que se rea-
lizaran de manera conjunta por los estudiantes (Fig.1y 2).

Ademas, el alumno contara con material sobre las clases magistrales que le permite
asistir a las sesiones para tomar notas y participar activamente, teniendo la oportunidad de
revisar los temas a tratar previamente al disponer de toda la documentacién del curso de
ante mano.

- Las actividades no presenciales (2 créditos), que se realizaran fuera del aula, se en-
globan en tres:

1) A través de la plataforma virtual de la Universidad CEU Cardenal Herrera (Campus
Virtual) Donde el alumno encontrara documentos en formato “pdf’, busquedas en Internet
(Busquedas del Tesoro), lectura de documentos y debates virtuales, entre otras actividades.

2) una serie de tutorias virtuales, a través de las cuales se resolveran las cuestiones
planteadas por los alumnos para el desarrollo de una participacion efectiva;
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Fig.1 Curso de estética impartido por el Dr. Roldan experto en el campo a los alumnos de 4° curso

cOmo seminario.

Calendario
Guia docente

Contenido

Actividades B

Mis calificaciones

Correo electronico &
Listado de alumnos &

ADMINISTRACION DE
CURSOS

~ Panel de control

-

Archivos

-

Herramientas del curso

Evaluacion

v -

Centro de calificaciones

-

Usuarios y grupos

-

Ayuda

Arlindia Luzi Luzi @& HACBT. meses
First Clinical Case @
Indicate teeth, pathology, tretament plan and prognosis

@ Clinical Case (79,66 KB)

CHING-JOU WANG hace 7 meses
Discussion from Gloria, Peggy, Jessica, Johnny

Teeth: 1.1
Pathology:

-Poor root canal shaping and GP obturation result in many ledges and unfilled spaces, furthermore causing root and bone resorption
(severe mesial bone loss).

-The infection also spread from lateral canals to PDL result in periodontitis (radiolucency along with the root).

-The cervial caries was induced by mesial bone loss.

Treatment plan: Because of the esthetic reason (central incisor), it's worth to try "RCT retreatment”, "Caries restoration”."Periodontal
treatment”.

Prognosis: If the endo Tx is adquate, the prognosis depends on the severeity of periodontitis.

Fig.2 Foro de discusién sobre casos clinicos con la participacién activa de los alumnos

¥ (4°Grado Odontologia)
Patologia y Terapéutica
Dental IV / (4° Dentistry
(grado en Odontologia))
Patologia y Terapéutica
Dental IV - Bilinglie

Presentacion de la
tu

Correo electronico @
Listado de alumnos &

Desarrollar contenido v Evaluaciones v

Fig.3 Organizacion en la intranet de un tema de la asignatura
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Los alumnos resolvian casos clinicos reales y para ello contaban con una semana para
resolverlos. En cualquier caso se mantenia la posibilidad de cambio en las fechas de la en-
trega de la solucion, si era realmente necesario por alguna cuestién puntual ya que esta es
una experiencia piloto. En la figura 3 se pude observar la organizacién de uno de los temas
de la asignatura.

En este proyecto no estaba contemplado pero se realizé también un grupo cerrado de
Facebook para exponer casos clinicos y su posterior discusién (Fig.4 y 5)

= A N | i ¥ 1
i e N O L

{ ] Agregar personas |+ Notificaciones = sse
Grupo secreto

Debate Miembros Eventos Fotos Archivos | Buscar en este grupo Q |

a Publicar L;J Foto/video E Preguntar E] Archivo MIEMBROS 62 miembros

B + Agregar personas al grupo
Escribe algo e :

o) i | Cam
ACTIVIDAD RECIENTE . m . n

Invitar por correo electronico

Arlinda Luzi Luzi
{ é 31 de mayo a las 20013 DESCRIPCION Agregar una descripcian
" Cuéntales a los miembros de qué se frata este
https://www.facebook.com/zerodonto/videos/10153310549078970/ grupo.

Me gusia - Comentar
CREAR GRUPOS NUEVOS
£ A Karamvir Sin gh, Yeh Feng-wei y Jason Chi les gusia esto. + Visto por 53

Con los grupas, compartir =

E Escribe un comentario. con amigos, familiares y
compafieros de equipo es
més facil que nunca

' Mar Montoya
3 ge mayo FOTOS RECIENTES DEL GRUPO  VER TODAS
Hil | have a question... In the treatment of an avulsion when the tooth is el | | G N

Fig.4 Pagina de Facebook para comunicar con los alumnos y exponer casos para su posterior discu-
sion

[ Arlinda Luzi Luzi
X é 12 de febrero

Me gusta - Comentar
7 A Katarzyna Maria Pilat le gusta esto. + Visto por 60

| Yeh Feng-wei #17 16 15 14 16 root canal operation ermor tx plan perapical
surgery
12 de febrero a las 14:43 - Editado - Me gusta

I} | Katarzyna Maria Pilat Also possible root resorption on the 1.4 - distal apical
g third of the root (or could be just the X-ray)
12 de febrero a las 17:33 - Me gusta

n Escribe un comentario

Fig.5 Caso clinico y su posterior discusién entre los alumnos y la profesora
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En lo referente a la evaluacion todos los alumnos son evaluados a través de la modali-
dad evaluacion continua. Todos los alumnos deben pasar un examen que no elimina materia
en el cual se evaluan 5 imagenes y 20 preguntas tipo test con 4 respuestas por pregunta y
de ellas sélo 1 correcta donde cada pregunta vale 0,25 puntos y cada erronea descuenta
0,125 puntos. El examen final esta compuesto por cuatro imagenes y 50 preguntas tipo test
con 4 respuestas por pregunta y de ellas s6lo 1 correcta donde cada pregunta vale 0,12
puntos y cada erronea descuenta 0,6 puntos. La parte de las imagenes esta muy relaciona-
da con la ensefianza on-line de la asignatura. Los alumnos que no superan el examen final
no pueden adjuntar a su nota el resto de las notas de la evaluacién continua. En la Tabla 2
se puede observar la ponderacién de las distintas actividades.

Evaluacion Continua

Instrumentos de evaluacion Criterio de calificacion

Nota tedrica 55%
Examen evaluaciéon Continua — 30%
Examen Final — 60%

Asistencia a clase presencial- 10%

Nota de practicas 35%
Parte no presencial —20%
Parte presencial — 80%

Seminarios 10%
Casos clinicos no presencial- 30%
Casos clinicos presenciales -70%

Tabla 2. Ponderacion de las actividades para su evaluacion

Los alumnos disponian de una calendarizacion de todas las sesiones donde se les indi-
caba los dias de las sesiones presenciales y no presenciales.

Para la consecucion de los objetivos de adecuacion, alcance y aprendizaje se realizé un
cuestionario donde se utilizaron preguntas dicotomicas y abiertas. A los alumnos también se
les pregunto a los alumnos por su percepcion general sobre el desarrollo de la asignatura, y
si habian tenido experiencias previas en la metodologia de aprendizaje semipresencial. Se
le pregunto si se habian visto satisfechas sus expectativas (en caso contrario, cuales habian
sido los motivos).

Todas las escalas utilizadas estan formadas por items que puntian aditivamente, de tipo
Likert de 7 puntos [(1) “Total desacuerdo”; (2) “Muy en desacuerdo”; (3) “Algo en desacuer-
do”; (4) “Indeciso”; (5) “Algo de acuerdo”; (6) “Muy de acuerdo” y (7) “Total acuerdo”]. La fia-
bilidad del instrumento se ha comprobado mediante el coeficiente alfa de Cronbach para la
determinacion de su consistencia interna, con el objetivo de estimar las caracteristicas psi-
comeétricas del instrumento de medida adaptado durante el transcurso del proyecto.

El tamafio de la muestra es de 69 alumnos lo que representa un indice de respuesta de
100%. La muestra obtenida no responde a una seleccién aleatoria sino voluntaria, asi que
es un muestreo no probabilistico cuyos resultados no se pueden generalizar pero si pueden
ser utilizados como guia orientativa para la mejora docente en entornos de b-learning. Al no
ser datos y por tanto los resultados estadisticamente representativos no se establece mar-
gen de error. La muestra esta formada por 46,4 de mujeres y 53,6% de hombres con edades
comprendidas entre 22 y 26 siendo la edad media del grupo 22,5 afnos.
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II.RESULTADOS
Resultados: analisis cuantitativo

En la tabla 3 se detallan los resultados obtenidos sobre el grado de adecuacién del con-
cepto b-learning a la asignatura Patologia y Terapéutica Dental. Como se puede observar la
media es muy elevada, la mayoria de los alumnos estan “muy de acuerdo” con la adecua-
cion de la asignatura. La fiabilidad obtenida puede considerarse buena (a=0,8)

Preguntas Fiabilidad

1-La metodologia b-learning se adecua al contenido de la asignatura 0,8

2-La metodologia b-learning se ha aplicado de forma correcta a la asignatura

3- La metodologia b-learning se deberia aplicar a otras asignaturas

Pregunta Media muestral Desviacion tipica
1 6,314 0,6
2 6,5 0,44
3 6,4 0,84

Tabla 3. Adecuacién del concepto b-learning

En la tabla 4 se pueden observar los datos sobre el alcance del concepto b-learning.
Como se puede observar de los resultados la fiabilidad obtenida puede considerarse muy
buena a=0,9. La mayoria de los alumnos estan “algo de acuerdo” y “muy de acuerdo” con el
alcance de la asignatura.

Preguntas Fiabilidad

4-Me ayuda a recordar mas la teoria 0,9

5-Me motiva a estudiar la asignatura

6- Me ayuda a comprender mejor los conceptos de la asignatura

Pregunta Media muestral Desviacion tipica
1 5,57 1,38
2 6,57 0,64
3 5,35 1,13

IV Jornada de innovacion y Mejora de la Docencia CEU In n@ va 107



Tabla 4. Alcance del b-learning

En la tabla 5 se muestran los resultados obtenidos en la valoracion del nivel de aprendi-
zaje de los estudiantes para la asignatura Patologia y Terapéutica Dental. La fiabilidad obte-
nida se puede considerar buena (a=0,75). Se puede decir que los alumnos estan a favor de
la metodologia b-learning indicando que han mejorado su capacidad de busqueda y de ana-
lisis.

Preguntas Fiabilidad

7-Mi capacidad para organizar temas relacionados con la asignatura hubie- 0,75
ra sido la misma si la hubiera cursado con las clases tradicionales.

8-Mi capacidad de analisis hubiera sido la misma si la asignatura se impar-
tiria con las clases tradicionales

9- Hubiera aprendido mas si todas las clases hubieran sido presenciales

Pregunta Media muestral Desviacion tipica
1 3,41 1,65
2 2,71 1,32
3 2,12 1,29

Tabla5. Aprendizaje del b-learning

En cuantos a los resultados académicos se ha visto una mejoria notable en las califica-
ciones obtenidas. En el primer semestre estos mismos alumnos en la asignatura del mismo
tipo no obtuvieron ninguna matricula de honor y las evaluaciones obtenidas eran mucho mas
bajas. Se ha notado en sus respuestas a los casos clinicos y en su capacidad de diagnosti-
car de manera mas eficaz comparado con el primer semestre. Este tipo de planteamiento les
ha ayudado a tratar mejor y de forma mas integrada a los pacientes en la clinica.

Resultados: Analisis cualitativo

El 82,2% de los alumnos desconocia previamente a cursar esta asignatura en qué con-
sistia esta metodologia.

A la pregunta de “4Como consideras que eran tus expectativas antes de iniciar este
proceso de aprendizaje semipresencial?” el 34% de los alumnos dice que altas, 57,2% que
bajas y el 8,8% muy bajas, no contestando nadie muy altas. Teniendo en cuenta que el
82,2% de los alumnos ignoraban en qué consistia dicha metodologia, estos resultados de-
muestran que en lineas generales los alumnos esperaban poco o muy poco de la docencia
on-line.
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IV.CONCLUSIONES

El proceso de adecuacion a la semipresencialidad ha tenido sus ventajas y sus inconve-
nientes, pero los resultados han sido muy satisfactorios. En cuanto a las ventajas podemos
destacar el interés de los alumnos desde el primer dia que empezamos con esta modalidad.
En cuanto a las desventajas destacariamos la preparacién de las sesiones presenciales y de
las no presenciales han supuesto un enorme esfuerzo para los docentes que han superado
con creces el numero de horas que oficialmente se debian dedicar a la asignatura. Los es-
tudiantes también han dedicado mas tiempo a la asignatura y al proceso de aprendizaje en
ella.

El alcance del b-learning ha sido relevante. Muchos de los estudiantes no lo conocian
antes de cursar la asignatura y a pesar de todo han concluido que les ha gustado y se han
quedado satisfechos.

El nivel de aprendizaje de los estudiantes ha sido superior al de afios anteriores sabien-
do responder mucho mejor y mas seguros a las preguntas relacionadas con los casos clini-
cos.

La imparticion de esta asignatura en modo b-learning ha sido muy satisfactoria. Coinci-
dimos con la mayoria de los autores y afirmamos que el aprendizaje de los alumnos cuando
esta metodologia se utiliza de forma adecuada supone una mejora cualitativa frente a la en-
sefanza completamente a distancia o completamente presencial. Eso si los estudiantes y
los profesores se deben disponer a trabajar de forma muy distinta a lo que estan acostum-
brados actualmente, hay que planificar con tiempo suficiente todas las tareas a realizar du-
rante el semestre. Pero nuestra recomendacién es que os debéis sumergir de lleno en las
TIC.
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ANALISIS DEL CIBERPLAGIO UNIVERSITARIO
EN LAS TITULACIONES DE EDUCACION Y DE-
RECHO

STOBBS WRIGHT, JANET; DIEZ GONZALEZ, MARIA DEL CARMEN;SANCHEZ
ANIORTE, JUANA MARIA; ANDREU ATO, NURIA; GONZALEZ SANCHEZ, SARA

Resumen:

E/ presente proyecto analiza el “ciberplagio universitario” en los grados de Educacion y Derecho. La
prevalencia y repercusiones del plagio son de gran actualidad en nuestro pais y todo ello, con la irrupcion
de las nuevas tecnologias y la comunicacion, provoca y facilita cambios importantes en el campo de la
edncacion y formacion. La generalizacion de la informacion puede acarrear consecuencias desfavorables
cuando entra en contradiccion con la formacion de nuestro alummado. Se pretende analizar las cansas, y
repercusiones del plagio entre el alummnado universitario. Ademds se platearan objetivos de sensibilizacion

) formacion para el futuro desarrollo del presente proyecto.

I. INTRODUCCION

En el presente proyecto pretendemos reflexionar sobre la responsabilidad en la autoria
de una obra, ofreciendo asi medidas e indicadores de prevencién y compromiso ético y pro-
fesional ante el acto de plagiar y vulnerar los derechos de autor.

Si consideramos que la Justicia consiste en dar a cada uno lo suyo —suum cuique tribue-
re-, la extendida practica del plagio constituye el injusto de negar a uno (al autor) su propia
obra o, sensu stricto, la autoria de la obra. Segun la Real Academia Espafiola los plagios
consisten en la accion de plagiar, es decir, en copiar en lo sustancial obras ajenas atribu-
yéndolas como propias.

En el Ordenamiento juridico espanol el plagio puede conllevar responsabilidad civil, de
conformidad con las previsiones del Real Decreto Legislativo 1/1996, de 12 de abril, que
aprueba el Texto Refundido de la Ley de Propiedad Intelectual; e incluso, en los supuestos
mas graves, responsabilidad penal, segun la Ley Organica 10/1995, de 23 de noviembre,
que aprueba el Cédigo Penal, pese a que este ultimo tipo de responsabilidad no se exige en
algunos Ordenamientos no nacionales (Arce, 2009)."

El presente proyecto analiza el “ciberplagio universitario” en los grados de Educacién y
Derecho. La prevalencia y repercusiones del plagio son de gran actualidad en nuestro pais y
todo ello, con la irrupcién de las nuevas tecnologias y la comunicacion, provoca y facilita
cambios importantes en el campo de la educacion y formacion. La generalizacion de la in-
formacion puede acarrear consecuencias desfavorables cuando entra en contradiccion con
la formacion de nuestro alumnado. Se pretende analizar el impacto, causas, repercusiones y
regulacion entre el alumnado universitario. Se propone disefar pautas de actuaciéon y forma-
cion en la seleccion de las fuentes y redaccion de trabajos académicos e implementar en la
Universidad una regulacién e iniciativas que lidien contra el plagio académico y la analfabe-
tizacién digital de la comunidad universitaria, no solo bajo la responsabilidad disciplinaria en
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el alumno —previa instruccién de expediente en el centro educativo correspondiente—, sino
también como “concienciacion” de la responsabilidad legal que conlleva.

Si bien, desde el punto de vista académico, cuando se produce un supuesto de plagio, y
mas concretamente, el ciberplagio universitario, pese a que el mismo supone la vulneracion
de los derechos de propiedad intelectual del autor de una obra, y puede conllevar responsa-
bilidad civil y penal exigible en via judicial, la responsabilidad declarada en dicha via resulta
altamente infrecuente. Ello se debe principalmente a las caracteristicas del infractor, un
alumno, asi como el escaso o nulo beneficio econémico obtenido con el plagio. Sin embar-
go, el denominado plagio académico resulta reprochable pese a que no constituya delito o
ilicito civil perseguible por via judicial (Toller, 2011).2 De hecho resulta habitual en nuestras
Universidades la exigencia de responsabilidad disciplinaria al alumno, previa instruccion de
expediente en el centro correspondiente.

Tal y como argumentan McCabe y Pavela (2006)° algunas de las acciones e intervencio-
nes que podrian paliar el nivel de integridad de la obra se fundamentan en, reafirmar la inte-
gridad académica como un valor central de la institucidon; fomentar un compromiso “life lear-
ning”; establecer el papel del docente como guia y mentor; incitar a los alumnos a tomar
responsabilidad académica; actuar en casos de deshonestidad académica y establecer unos
claros estandares académicos.

Si tomamos como referencia la Universidad de Hertfordshire, observamos como estan
tomando indicadores y medidas de forma preventiva para educar a los alumnos en la res-
ponsabilidad de conlleva vulnerar los derechos de propiedad. Distinguen entre dos tipos de
plagio - el plagio propio, cuando del alumno utiliza material sin referenciar, haciéndolo pasar
por trabajo suyo, o, por otro lado, la “colusion” entre alumnos que “comparten” trabajos ha-
ciéndose pasar como autor del mismo. Una de las estrategias mas efectivas que desarrollan
es fomentar un uso correcto de las fuentes, mostrar a los alumnos como detectar el plagio y
la colusion, y esta demostracién actua como elemento disuasor desde los primeros cursos
del grado académico (Lyon, Barret, Malcom, 2006)*.

En el ambito nacional, hasta la actualidad, no existen estadisticas del porcentaje del pla-
gio en los trabajos del alumnado. Si hacemos una comparativa con el resto de paises euro-
peos, segln el estudio de (Foltynek, 2013: 5)° el 39% de los estudiantes espafioles confir-
man que han recibido formacién en la practica de las composiciones escritas frente a un
65% del resto de los encuestados de la UE. Estas practicas a nivel nacional tan reducidas

unidas al “facil uso del acceso a los medios”, “la presion externa del éxito” fomentan que no
se comprendan ni interioricen las consecuencias del plagio.

Tal y como argumenta Barragan (2009:17)° los nuevos planteamientos formativos des-
plazan el centro de gravedad de los procesos de ensefanza del docente a los procesos de
actividad del alumno que son objeto de su resultado de aprendizaje. Estas competencias
formaran a nuestros estudiantes en su area personal y profesional. Por ello, resulta conve-
niente potenciar el aspecto preventivo de las regulaciones que rigen la vida académica. De
esta manera, ademas de fomentar la utilizaciéon de codigos de honor y compromisos de ho-
nestidad que firmarian los alumnos a similitud del sistema universitario anglosajon (Morato,
2012),” resultaria adecuado que los reglamentos de alumnos que rigen la vida académica
contemplen expresamente el plagio como conducta objeto de sancion disciplinaria. Ello se
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debe a que en algunas normas internas el plagio queda subsumido en la conducta de fraude
en examenes y trabajos académicos, sin que sea objeto de especificacién normativa.

Desde la Agencia de Educaciéon y Cultura. Programa de aprendizaje permanente (EA-
CEA, 2013) nos alertan de nuestra situacién nacional en relacion al objeto de estudio. En-
tre las medidas estipuladas, nos sugieren en primer lugar, incluir el concepto de plagio en la
sociedad nacional; proponer medidas de actuacion y estrategias para prevenir o en su de-
fecto sancionar el plagio de la comunidad educativa, unificar las penalizaciones y/o procedi-
mientos, y adoptar estrategias de disuasion.

Desde el Equipo de investigacion IDAC se observa la necesidad de dotar a los alumnos
de herramientas que interioricen la importancia de respetar los derechos de autor y analizar
las diferentes estrategias de busqueda de informacion. Para ello, como objetivo del presente
proyecto, se plantea detectar el impacto o actitud del alumnado ante el plagio, a través de un
instrumento adaptado por el Grupo de Investigacion denominado IDAC dirigido a los estu-
diantes de Educacién y Derecho, con el fin de mejorar las composiciones escritas de nuestro
alumnado, asi como sensibilizar sobre la importancia, causas y repercusiones del plagio en-
tre el alumnado universitario.

Il. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

En la fase inicial del proyecto desarrollada durante el curso académico 2014/2015 se ha
realizado un estudio que ha seguido una metodologia no experimental de tipo descriptivo,
con el fin de recoger las percepciones que los estudiantes de Educacion y Derecho mues-
tran ante el plagio.

En el presente apartado se describiran los aspectos mas relevantes del trabajo: la mues-
tra, el instrumento aplicado junto con la jornada de formacién dirigida a los alumnos de los
ultimos cursos de Grado hacia la elaboracion del Trabajo Fin de Grado (TFG), asi como el
procedimiento seguido en cada paso elaborado.

A.MUESTRA

Para el presente proyecto se ha analizado a un grupo de 220 alumnos. De los cuales 97
alumnos estan cursando cuarto de Educacion Primaria e Infantil, 56 estan cursando tercero
de Educacion Primaria e Infantil, 32 alumnos que curso el segundo curso de Educacion Pri-
maria e Infantil, y 35 son alumnos de cuarto de la titulacién de Derecho (para mas detalle ver
figura 1).
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Figura 1. Distribucion de la muestra del proyecto por titulaciones y cursos.

B. INSTRUMENTO

Para la presente investigacion se ha aplicado un cuestionario adaptado de WriteCheck®
que consta de 10 preguntas tipo test. La aplicacion ha sido de forma colectiva e individual
durante unos 10-15 minutos.

El sistema de correccion ha sido el siguiente:

Las cuestiones 1 y 10 presentan varias respuestas siendo todas ellas ciertas, mientras
que de las cuestiones 2 a la 9 solo una de las respuestas es la acertada. Cuando la res-
puesta es acertada se le puntuaba con 1, mientras que si el alumno fallaba la misma se le
puntuaba con 0 (Para mas informacion ver anexo 1).

Otros de los instrumentos empleados ha sido una presentacion PowerPoint cuya finali-
dad ha sido ofrecer a los alumnos una formaciéon mas especifica sobre plagio. Esta presen-
tacion tiene el titulo “Qué es el plagio?” y estd compuesta por tres apartados y un total de 36
diapositivas. En las primeras cinco diapositiva se ofrece un planteamiento ético acerca del
plagio como un tipo de hurto o fraude, de la diapositiva 6 a la 22 se analizan las respuestas
del cuestionario WriteCheck profundizando en las respuestas, y de la 23 a la 36 se estable-
cen pautas para evitar el plagio con ejemplos y casos practicos y ademas se explica la nor-
mativa sobre la ley de Propiedad Intelectual y la Normativa interna de la Universidad para
Trabajos de Final de Grado (para mas detalle ver Anexo II).

C. PROCEDIMIENTO

1. La primera reunion (25 de enero de 2015) del grupo de trabajo tuvo como objetivo
concretar las lineas de actuacion que se llevarian a cabo en el curso 2014/2015 en relacion
al Proyecto “Analisis del ciberplagio universitario en las titulaciones de Educacion y Dere-
cho”. Las acciones acordadas se definen en las siguientes lineas:

1. Evaluar los conocimientos previos de los alumnos acerca de lo que es plagio. Para ello
se haria una busqueda de los posibles instrumentos disponibles y utilizados por diversas
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universidades a nivel internacional para su adaptaciéon como encuesta de evaluacion de los
conocimientos sobre: qué es el plagio; cdmo se cita de forma correcta; como se hace un co-
rrecto parafrasis; como se utilizan fuentes secundarias de forma correcta; cdmo realizar un
trabajo en grupo sin incurrir en el plagio; qué es el auto plagio, y cuales son las posibles
consecuencias del plagio.

2. Se acordd reunirnos para una puesta en comun y para coordinar la adaptacién del ins-
trumento.

3. Se determind pasar la encuesta resultante en primer lugar en el grupo de 4° de Edu-
cacion Infantil y 4° de Educacién Primaria, aprovechando una sesién informativa del Trabajo
Fin de Grado al finales de febrero, ya que los estudiantes estaban haciendo sus practicas.
Se planted pasar la encuesta después de una breve presentacion sobre el Trabajo Fin de
Grado y normas de estilo APA, seguido por una presentacion introductoria sobre el plagio,
cuya parte final seria repasar la encuesta y dar las respuestas correctas a las preguntas
formuladas. A posteriori, se abriria una rueda de preguntas en donde se explicaria con ma-
yor profundidad aquellas preguntas que resultaran mas problematicas para los alumnos.

4. La profesora Nuria Andreu se encargd de elaborar la presentacion introductoria titula-
da “Qué es el plagio?” con la colaboracion de la Profesora Maria Carmen Diez.

5. Se acord6 convocar una reunion poco después de esta primera recogida de datos pa-
ra su analisis, con el fin de empezar a disefiar acciones dirigidas a dar formacién en las
areas donde se detectase mayor confusion o desconocimiento. Se contemplarian acciones
de tipo formativo en técnicas y estrategias para evitar el plagio y que ademas se pudieran
llevar a cabo por los propios alumnos en las asignaturas que imparten los miembros del pre-
sente equipo.

2. En la siguiente reunion (26 de febrero 2015) se acord6 adaptar el instrumento de au-
toevaluacion on-line, disponible en inglés en el dominio publico en Internet en la pagina de
WriteCheck.com.® A esta encuesta se llegé por medio de la pagina web de recursos educati-
vos ‘plagiarism.org’, donde tienen una politica de libre difusién de informacion para fines
educativos. Se acordé traducir las preguntas y respuestas para su uso en el ambito universi-
tario espafol, y adaptar la encuesta on-line para su uso en un formato de documento en pa-
pel, siempre reconociendo la fuente.

3. En la siguiente reunién se reviso la traduccién, para lograr una éptima expresion en
castellano. También se abordd la necesidad y posibilidad de eliminar algunas opciones de
respuestas en la primera pregunta (“; Qué es el plagio? Sefala con una cruz todas las op-
ciones correctas”) para el uso en 4° de Derecho, ya que se consideraban problematicas den-
tro del contexto legislativo espafiol, y podrian ser confusas para los alumnos de Derecho. En
concreto, se acordé eliminar la primera y cuarta opcién (“Un tipo de hurto” y “Es un tipo de
fraude”) de la encuesta que se pasaria en 4° de Derecho.

4. El 25 de febrero, 2015 se celebro la sesién formativa de Trabajo Fin de Grado para el
alumnado de 4° de Educacion Infantil y 4° de Educacién Primaria asi como al alumnado de
5° de Infantil + Primaria y 5° de Primaria mas Infantil.
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Primero, se realizé una presentacién sobre los tipos de Trabajo Fin de Grado y el estilo
de referenciar APA. Después, se pasé la encuesta a todos los alumnos (97). Una vez reco-
gidas las encuestas cumplimentadas, la profesora Nuria Andreu realizé presentacion “; Qué
es el plagio?” En esta presentacion se les explicd qué era el plagio y se proporciond las res-
puestas correctas a las preguntas de la encuesta, explicando cuales eran las herramientas
correctas para no incurrir en el plagio.

Posteriormente a la presentacion se establecié un turno de preguntas en la que los
alumnos manifestaron dudas como:

e ;Qué diferencia hay entre la fuente primaria y la fuente secundaria a la hora
de incluir dicha fuente en la bibliografia?

e ;Como parafrasear de forma correcta sin incurrir en plagio cuando se escribe
por ejemplo caracteristicas?

e ;Cuando se abusa de las citas textuales? ;,Se puede escribir todo un docu-
mento de citas textuales?

e ;Elauto plagio es correcto? Etc.

Todas estas cuestiones se fueron debatiendo en la presentacién y nos llevaron a desa-
rrollar también las modificaciones en las siguientes presentaciones.

5. En la siguiente reunion (4 de marzo, 2015) se discutio si la informacion impartida en la
primera presentacion sobre la forma de citar utilizando el estilo APA podria haber influido en
los resultados, y se acordd que en la sesion formativa TFG de 4° de Derecho se pasaria al
principio de la sesién, para asegurar una recogida de resultados de los conocimientos pre-
vios reales de los alumnos en cuestion.

También se decidié empezar a buscar instrumentos para disefiar acciones enfocadas al
correcto uso de parafrasis, ya que se habia detectado una falta de conocimientos de los
alumnos en esta técnica, dado que solamente 39% de los alumnos acertaron a la pregunta
de la encuesta que evalla esta cuestion:

Para parafrasear de forma correcta hay que:
A. Cambiar algunas palabras para convertir el texto en tuyo y citar la fuente.
B. Poner comillas al principio y final del texto y citar la fuente.
C. Utilizar unicamente la idea sin citar la fuente.

D. Resumir el texto con tus propias palabras y citar la fuente. (Respuesta correcta).

6. La siguiente reunion (18 de marzo, 2015) tuvo como objetivo evaluar el seguimiento
del proyecto. Se fij6 pasar la encuesta en 2° y 3° de Educacién Infantil y Primaria a la vuelta
de las vacaciones de Pascua. Se necesitaria colaboracion de otros profesores de la titula-
cion, ya que en 3° los grupos se dividen en grupos de las 4 menciones y ningiin miembro del
grupo tiene todos los alumnos como grupo completo. Se decidié pedir la colaboracion del
Profesor Alberto Zapatera Llinares, profesor de Desarrollo de Pensamiento Matematico en

|V Jornada de innovacion y Mejora de la Docencia (;EI] | n n@\fa 116



3° de Educacion Infantil, y de Aprendizaje y Didactica de las Matematicas en 3° de Educa-
cion Primaria.

La fecha fijada para pasar la encuesta en 4° de Derecho era 23 de marzo, 2015, y la
Profesora Sara Gonzalez nos informé de los cambios realizados en la presentacion “; Qué
es el Plagio?” para adaptarla a las necesidades del alumnado de 4° de Derecho. La profeso-
ra confirmé que se podria pasar la encuesta antes de empezar las sesiones formativas.

La Profesora Janet Stobbs informé de los resultados de la busqueda para informacion,
materiales e instrumentos facilitados como recursos disponibles en el dominio publico por
universidades de renombre al nivel internacional. Destacé paginas como Purdue Online
Writing Lab (OWL)® de Purdue University en los Estados University (sitio web recomendado
por plagiarism.org), donde se encuentran recursos muy utiles que se pueden utilizar (sin pe-
dir permiso expreso) para uso educativo. Como no se permite alterar el contenido, habria
que utilizar los materiales disponibles en inglés. Por otro lado, destaca la encuesta disponi-
ble para estudiantes en la pagina web de Cornell University College of Arts and Sciences, °
que también se puede participar como huésped (guest), y que profundiza en la problematica
de utilizar fuentes para resumir, parafrasear y citar de forma correcta. Se plantea tomarla
como modelo, reconociéndolo como fuente de inspiracién, para elaborar una sesion formati-
va con actividades practicas elaboradas por el mismo grupo de investigacion en las areas de
Educacion y Derecho, incluso utilizando textos y materiales sobre el tema del plagio. Se
acordo disefiar la accion después de terminar de pasar las encuestas y poder analizar todos
los resultados.

Por otro lado se propuso buscar universidades espafiolas que estén trabajando sobre el
plagio. Por ejemplo, la Universidad de Alicante tiene informacién en su pagina web sobre el
tema.

Se informd de que un profesor de la Universidad de les llles Balears se habia puesto en
contacto con la Profesora Carmen Diez para una posible colaboracién en un proyecto sobre
el plagio mediante una Red Iberoamericana de analisis del ciberplagio.

7. El 23 de marzo la profesora Sara Gonzalez con la ayuda de Juana Maria Sanchez pa-
saron la encuesta al principio de la sesion formativa de 4° de Derecho, seguido por la pre-
sentacion ¢ Qué es el plagio? por la profesora Sara Gonzalez.

8. Con la colaboracion del profesor Alberto Zapatera se pasa la encuesta en 3° de Prima-
ria y 3° de Primaria e Infantil Doble Grado el 19 de mayo, 2015 y la de 3° de Educacién In-
fantil el 20 de mayo, 2015.

La profesora Nuria Andreu pasa la encuesta en su grupo de 2° de Educacion Infantil el
27 de abril, 2015.

9. Durante el mes de Junio ha habido varias reuniones para la puesta en comun de los
resultados, y para su procesamiento y analisis descriptivo y de frecuencias con el programa
S.P.S.S. vs. 20. También se ha compartido la elaboracion de la Memoria.
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I1l. RESULTADOS

A continuacién se muestran los resultados obtenidos en el presente proyecto. Para ello
se han disefiado una serie de figuras que muestran los porcentajes de aciertos y fallos en
relacion a cada item valorado con el instrumento adaptado de WriteCheck.com: How well do
you know plagiarism?

SEGUNDO EDUCACION TERCERO EDUCACION CUARTO EDUCACION

B PLAGIO1-A-ACIERTOS  m PLAGIO1-A-FALLOS

Figura 2: Resultados de plagiol-A- Un tipo de hurto en los cursos de educacion.

Como se puede observar en la figura 2, existen diferencias significativas en relacion al
numero de aciertos y fallos del item plagio 1-A- es un tipo de hurto. El 28% del grupo de se-
gundo grado destaca que es un tipo de hurto, mientras que el 72% no lo considera hurto.
En el caso de tercero y cuarto de Educacion aumentan los aciertos llegando a un 41% y
disminuyen los fallos alrededor de un 60%.

Dicha pregunta no se incluy6 en el cuestionario del grupo de alumnos de Derecho puesto
que, desde el punto de vista legal, el plagio no se considera un hurto sensu stricto.
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PLAGIO1-B-ACIERTOS PLAGIO1-B-FALLOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION

= CUARTO EDUCACION CUARTO DCHO

Figura 3: Resultados de plagiol-B- Cambiar unas palabras sin citar la fuente... en los
cursos de educacioén y derecho.

En la figura 3, se observa el grado de confusién en el alumnado respecto al plagio, pues-
to que no existen diferencias significativas en relacion al numero de aciertos y fallos del item
plagio 1-B- es cambiar unas pocas palabras de un parrafo que otro autor ha escrito sin citar
la fuente. En el caso de cuarto de Derecho aumentan ligeramente los aciertos llegando a un
63% y disminuyen los fallos alrededor de un 37%.

PLAGIO1-C-ACIERTOS PLAGIO1-C-FALLOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION

& CUARTO EDUCACION CUARTO DCHO

Figura 4: Resultados de plagiol-C- Tomar prestada una idea general de otro autor...
en los cursos de educacion y derecho.

Como se puede observar en la figura 4, los alumnos claramente aciertan en el item pla-
gio 1-C- es tomar una idea original de otro autor y presentarla como propia. Los grupos del
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grado de Educacion no bajan del 78% en el porcentaje de aciertos mientas que el grupo de
Derecho se situa en un porcentaje del 97% de aciertos.

PLAGIO1-D-ACIERTOS PLAGIO1-D-FALLOS

= SEGUNDO EDUCACION = TERCERO EDUCACION = CUARTO EDUCACION

Figura 5: Resultados de plagiol-D- Es un tipo de fraude... en los cursos de educacion.

Como se puede observar en la figura 5, existen diferencias significativas en relacion al
numero de aciertos y fallos del item plagio 1-D- es un tipo de fraude. El 60% del grupo de
segundo grado destaca que es no un tipo de fraude, mientras en el caso de tercero y cuarto
de educacién disminuyen los fallos si bien ligeramente, en un 54% y un 50% respectivamen-
te.

Dicha pregunta no se incluy6 en el cuestionario del grupo de alumnos de Derecho puesto
que, desde el punto de vista legal, el plagio no se considera un fraude sensu stricto.

PLAGIO1-E-ACIERTOS PLAGIO1-E-FALLOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION

# CUARTO EDUCACION = CUARTO DCHO

Figura 6: Resultados de plagiol-E- Citar una fuente de forma incorrecta... en los cursos
de educacién y derecho.

Como se puede observar en la figura 6, una gran mayoria de alumnos yerra respecto del
item plagio 1-E- es citar una fuente de forma incorrecta. No menos del 70% de los alumnos
considera que citar incorrectamente no constituye plagio.
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PLAGIO1-E-FALLOS PLAGIO-1-F-ACIERTOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION

B CUARTO EDUCACION CUARTO DCHO

Figura 7: Resultados de plagiol-F Traducir un trabajo escrito... sin citar... en los cursos
de educacién y derecho.

Como se puede observar en la figura 7, el alumnado no considera en general que tradu-
cir un trabajo escrito por otra persona a otro idioma sin citar la fuente sea plagiar. Resulta
muy destacable que en el item plagio 1-F- es traducir un trabajo escrito por otra persona a
otro idioma sin citar la fuente el porcentaje de errores no baje del 71%. Los grupos de se-
gundo del grado en Educacion y cuarto del grado en Derecho lideran los errores con porcen-
tajes de 97% y 82% de fallos.

PLAGIO-G-ACIERTOS PLAGIO-1G-FALLOS

® SEGUNDO EDUCACION = TERCERO EDUCACION

" CUARTO EDUCACION CUARTO DCHO

Figura 8: Resultados de plagiol-G Comportamiento poco ético... en los cursos de edu-
cacién y derecho.

Los datos de la figura 8 resultan muy relevantes. En el item plagio 1-G- es un comporta-
miento poco ético aproximadamente la mitad del alumnado no considera reprobable el pla-
gio. Soélo el 28% del grupo de segundo de grado en Educacion considera que es una con-
ducta poco ética mientras que el porcentaje de aciertos en cuarto del grado en Derecho as-
ciende al 60%.
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De ahi que hayamos prefijado como objetivo de este proyecto el sensibilizar sobre la im-
portancia, causas y repercusiones del “plagio” entre el alumnado universitario.Ya que parti-
mos de una evidente desafeccion sobre lo negativo de una conducta plagiadora.

SEGUNDO EDUCACION TERCERO EDUCACION CUARTO EDUCACION CUARTO DCHO

® PLAGIO2-ACIERTOS = PLAGIOZ-FALLOS

Figura 9: Resultados de plagio2 Copia y pega entrecomillando... en los cursos de edu-
cacion y derecho.

Como se puede observar en la figura 9, el alumnado en un porcentaje en todo caso su-
perior al 78% conoce que copiar y pegar una oracién escrita por otro autor entrecomillando
dicha cita es una cita incompleta. Este aspecto se reforzé en la sesién de formacién poste-
rior.

PLAGIO3-ACIERTOS PLAGIO3-FALLOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION

# CUARTO EDUCACION = CUARTO DCHO

Figura 10. Resultados de plagio3 Para parafrasear de forma correcta hay que... en los
cursos de educacioén y derecho.

La figura 10, nos muestra que el alumnado universitario que ha formado parte del estudio
desconoce como parafrasear de forma correcta. El 75% del grupo de tercero del grado en
Educacion yerra en su respuesta, siendo el porcentaje de errores del 63% en segundo de
dicho grado, del 55% en cuarto de dicho grado y del 54% en cuarto del grado en Derecho.
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PLAGIOA4-ACIERTOS PLAGIO4-FALLOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION
® CUARTO EDUCACION ' CUARTO DCHO

Figura 11: Resultados de plagio4 Un trabajo propio sin fuente... en los cursos de educa-
cion y derecho.

Como se aprecia en la figura 11 los alumnos encuestados no consideran el autoplagio
como una conducta incorrecta. El porcentaje de aciertos no supera el 40%.

i A

PLAGIOS5-ACIERTOS PLAGIOS-FALLOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION
® CUARTO EDUCACION ' CUARTO DCHO

Figura 12: Resultados de plagio5 Trabajo colaborativo poco ético... en los cursos de
educacioén y derecho.

Como se aprecia en la figura 12 los alumnos encuestados tampoco consideran el trabajo
colaborativo en los escritos individuales como una conducta incorrecta. El porcentaje de
aciertos no supera el 50%.
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PLAGIOG6-ACIERTOS PLAGIOG-FALLOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION

B CUARTO EDUCACION CUARTO DCHO

Figura 13: Resultados de plagio6 No es necesario citar web... en los cursos de educa-
cion y derecho.

Como se puede observar en la figura 13, se considera en un porcentaje muy elevado
que referenciar una web como fuente es necesario. El porcentaje de aciertos supera el 84%.
Debemos sefialar que en muchas areas de conocimiento Wikipedia no se considera como
fuente cientifica.

PLAGIO7-ACIERTOS PLAGIO7-FALLOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION

B CUARTO EDUCACION CUARTO DCHO

Figura 14: Resultados de plagio7 Referenciar informacion dominio publico... en los cur-
sos de educacion y derecho.

Como se puede observar en la figura 14, existen diferencias significativas en relacion al
numero de aciertos y fallos del item no es necesario referenciar informacién de dominio pu-
blico. El 38% del grupo de segundo grado en Educacion indica que si es necesario citar la
fuente, mientras que los porcentajes de errores se elevan al 54% y 77% en el caso de terce-
ro y cuarto de Educacién y bajan los errores al 43% en Derecho.
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PLAGIO8-ACIERTOS PLAGIO8-FALLOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION

| B CUARTO EDUCACION = CUARTO DCHO ‘

Figura 15. Resultados de plagio8 Copiar de Twitter y Facebook... en los cursos de edu-
cacion y derecho.

Como se puede observar en la figura 15, el alumnado en un porcentaje en todo caso su-
perior al 66% conoce que copiar y pegar informacién de Twitter y Facebook sin atribuir el
meérito al autor es incorrecto.

PLAGIOS-ACIERTOS PLAGIOS9-FALLOS

m SEGUNDO EDUCACION m TERCERO EDUCACION

| B CUARTO EDUCACION = CUARTO DCHO ‘

Figura 16: Resultados de plagio9 Articulo Ay B... en los cursos de educacion y derecho.

Como se aprecia en la figura 16 los alumnos encuestados no aciertan en la forma de ci-
tar resultados originales y analisis de dichos resultados. El porcentaje de aciertos no supera
el 3%.
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SEGUNDO EDUCACION TERCERQO EDUCACION CUARTO EDUCACION CUARTO DCHO

Figura 17: Resultados de plagiol0 Consecuencias de cometer plagio... en los cursos de
educacioén y derecho.

Como se aprecia en la figura 10 los alumnos encuestados no consideran que el plagio
derive graves consecuencias para el plagiador. Es por ello que con este proyecto pretende-
mos formar sobre la pérdida de reputacion e incluso la expulsion de la Universidad del
alumnado universitario que comete plagio asi como la posible pérdida del puesto de trabajo
e incluso las repercusiones legales derivadas de dicha conducta.

IV. CONCLUSIONES

El presente estudio analiza la importancia de la deteccion y formacion en el plagio, sobre
la responsabilidad en la autoria de una obra, ofreciendo asi medidas e indicadores de pre-
vencion y compromiso ético y profesional ante el acto de plagiar y vulnerar los derechos de
autor.

Como se puede observar en el presente estudio el plagio académico segun Toller
(2011)? resulta reprochable pese a que, en ocasiones, no constituya delito o ilicito civil per-
seguible por via judicial. Esto ha provocado en parte que no exista una evidencia por parte
de la sociedad de la persecucion del plagio, es decir, como no es delito, no existe una evi-
dencia para que el alumnado lo considere totalmente reprochable. Por ello, es necesario
crear una conciencia de responsabilidad social con el material de otros, y la forma para ha-
cer que esto sea posible sera a partir de la formacion de los alumnos desde los niveles mas
bajos de su formacién universitaria. De hecho existen ya estudios como el de la Universidad
de Hertfordshire, en los que se pretende crear en el alumnado el sentido de la responsabili-
dad que conlleva vulnerar los derechos de propiedad intelectual (Lyon, Barret, Malcom,
2006).* Pero es mas, autores como Barragan (2009)° y Moraté (2012)” argumentan la im-
portancia de formar a los alumnos en torno a los resultados de aprendizaje que creen com-
petencias que fomenten el sentido del honor y de la responsabilidad con la propiedad inte-
lectual, valores que necesitaran en su futuro profesional.

Es por ello, que creemos importante establecer una formacion especifica para los alum-
nos en la que se desarrollen dichas competencias de responsabilidad con la propiedad inte-
lectual.
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A partir de la informacion recopilada a través de los instrumentos empleados podemos
concluir:

- Es necesario crear una conciencia de responsabilidad social con el material de otros, ya
que los alumnos no tienen claro el plagio como un comportamiento poco ético; no ven el
plagio como algo ilicito, por lo que podemos concluir que necesitan interiorizar el concepto
de autoria y propiedad intelectual. Solo el 50% aproximado de los alumnos de Educacion y
el 60% de los alumnos universitarios de Derecho consideran que la conducta de plagio es
una conducta reprobable. En el caso de los alumnos de 4° curso de Educacion llama la
atencion este aspecto, ya que futuros docentes no consideran que plagiar sea una conducta
no adecuada, por lo que se comprueba que el grado de responsabilidad del alumnado con el
uso de la propiedad intelectual no es el apropiado.

- Asimismo, llama la atencién que aproximadamente un 60% del alumnado no considera
que el hecho de cometer plagio pueda conllevar la expulsién de la universidad, con lo cual
se puede concluir que perciben cierta permisividad por parte de las autoridades universita-
rias y por tanto pueden sentir cierta impunidad ante la tentacion de plagiar un trabajo en vez
de esforzarse en elaborar el suyo propio. Esto contrasta con la tradicién de las universida-
des anglo-sajonas.

- Los alumnos no tienen claro el significado de la palabra plagio, por lo que en muchas
ocasiones su actuacion es algo no intencionado. Este dato se puede apreciar en los resulta-
dos que los alumnos obtienen, pues no distinguen claramente la diferencia entre plagio y
parafraseo, citar de forma incorrecta, e incluso no consideran plagio el utilizar una obra tra-
ducida de otro idioma sin citarla y muy notablemente destacan en no saber cémo utilizar y
citar fuentes secundarias. Esto pone de manifiesto que no son conscientes de las diferentes
formas de fundamentar un trabajo original con obras de otros autores.

Propuestas:

- Sensibilizar al alumnado universitario sobre las implicaciones éticas del plagio; asi
como analizar la actitud del profesorado ante sus propias practicas como modelo de com-
portamiento.

- Ofrecer un plan de formacién en el que se incluya los siguientes aspectos: las actua-
ciones que constituyen plagio y su deteccion; las causas y consecuencias (académicas y
legales) del plagio; las habilidades de busqueda y la localizacion de fuentes bibliogréficas;
las técnicas de redaccion de trabajos de investigacion universitarios originales, y las normas
de citacion.

- Se establece como obijetivo la edicion de una Guia de buenas practicas para evitar el
plagio. Esta podria ser elaborada por los participantes en la propuesta, recopilando y am-
pliando las acciones para realizar en el aula, y / o por los alumnos como accién para poner
en practica los conocimientos y competencias adquiridos.

Con el estudio realizado hemos conseguido determinar el nivel de conocimiento del
alumnado de los Grados de Educacién y Derecho sobre el plagio, y analizar en qué aspec-
tos resulta necesario realizar actuaciones de sensibilizacién y formacion.
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ANEXO |
ENCUESTA SOBRE EL PLAGIO:
¢CUANTO SABES SOBRE EL PLAGIO?

Encuesta traducida y adaptada del cuestionario disponible en la pagina web de WriteCheck titula-
do: How well do you know plagiarism? http://en.writecheck.com/plagiarism-quiz.

Adaptada por el grupo de investigacién IDAC.

CURSO:

Contesta a las siguientes 10 preguntas para comprobar cuanto sabes sobre el plagio.

1. ¢ Qué es el plagio? Sefiala con una cruz todas las opciones correctas.
O Un tipo de hurto.
Cambiar unas pocas palabras de un parrafo que otro autor ha escrito sin citar la fuente.
Tomar prestada una idea original de otro autor y presentarla como propia.
Es un tipo de fraude.
Citar una fuente de forma incorrecta.

Traducir un trabajo escrito por otra persona a otro idioma sin citar la fuente.

e e I A N e

Es un comportamiento poco ético

2. ; Es suficiente copiar y pegar una oracion escrita por otro autor entrecomillando dicha cita?
O Si, asi se muestra que no es texto original.

0 No, porque es una cita incompleta.

. Para parafrasear de forma correcta hay que:
Cambiar algunas palabras para convertir el texto en tuyo y citar la fuente.
Poner comillas al principio y final del texto y citar la fuente.

Utilizar inicamente la idea sin citar la fuente.

o o o o ow

Resumir el texto con tus propias palabras y citar la fuente.

4. Si en un trabajo que estas escribiendo reutilizas unos parrafos de un trabajo que hiciste en un se-
mestre o curso anterior y no citas la fuente porque es tu propio trabajo ¢ esto es plagio?

0 Si, se considera auto-plagio.

O No hay plagio.
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5. Para elaborar un trabajo individual, dos compafieros de clase deciden colaborar. Uno hace la parte
de investigacién buscando la informacion y proporcionando apuntes sobre ello, el otro identifica y
analiza los principales resultados mas significativos, y luego cado uno redacta su propio trabajo de
investigacion. Estamos hablando de...

O Una colaboracion poco ética.

O Un caso de plagio.

0 Una colaboracién poco ética y un plagio.
g

Una colaboracion aceptable.

6. No es necesario referenciar una fuente si ha sido escrita en una web informativa de colaboracion,
como por ejemplo en Wikipedia.

O Verdadero

O Falso

7. ¢Es necesario referenciar informacién que es de dominio publico o es muy accesible, como son
los datos histéricos o la informacion cientifica de divulgacion popular, por ejemplo el 70% de la
superficie de la tierra esta cubierta por agua?

0o Si

0 No

8. Ves algo en Twitter y Facebook que te gusta mucho, asi que:
0 Lo copias y lo pegas en tu pagina.

O Atribuyes el mérito a la persona de quién lo has tomado.

9. Supdén que encuentras dos articulos que tratan el mismo tema: el Articulo A contiene los resultados
originales; el Articulo B es un analisis que hace referencia al Articulo A. Tu utilizas una parte del
analisis del Articulo B. ;Cual de los dos trabajos citas?

O Articulo A
O Articulo B

O Ambos articulos

10. ;Cuales son las consecuencias de cometer plagio? (Sefiala con una cruz todas las que son po-

sibles).

O Una reputacion dafada.

O La expulsién de la universidad.
0 La pérdida del puesto de trabajo.
O Las repercusiones legales.

|V Jornada de innovacion y Mejora de la Docencia (;EI] | n n@\fa 130



ANEXO Il
PRESENTACION POWERPOINT ;QUE ES EL PLAGIO?

Definicion segun la R.A.E.: PLAGIAR

Cardenal Herrern

: QUE ES EL PLAGIO? e

+ 1. 1r. Copiar en lo sustancial obras ajenas, dandolas como
propias.

Grado Educacion Infantil 22 tr_Enire los antigues . prar 3 un homb

Grado Educacién Primaria bapasah. Car3 ro-en sanidumbra

¢ QUE ES PARA TI PLAGIAR?...

% Can Stock Pron - capdd 131043

Corta y pega...
En Espafia, en un estudio realizado
se demostraba que el 61,1% de los
universitarios espafioles alguna vez
ha copiado fragmentos de textos de
paginas web Y, sin citarlos, los ha
incorporado en trabajos entregados
como si fueran propios.

El 3,3% manifiesta que ha comprado
trabajos y los ha entregado como si
fueran de autoria propia.

(Sureda & Comas, 2008)
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. Encuesta traducida y adaptada del cuestionario
disponible en la pagina web de WriteCheck titulado: How T )
well do you know plagiarism? .
http://len.writecheck.com/plagiarism-quiz 1 Res_puesta O_orrECta- Toc!as las
Adaptada por el grupo de investigacién IDAC. opciones arriba se consideran
DIATESE S CE R
- Un tipo de hurto. formas de definirlo.
+ Cambiar unas pocas palabras de un parrafo que ofro autor ha . . .
scriosnciaratens o El plagio es basicamente el
Dtr)orr;l,zii;_pr%a @ una idea onginal ae autor y presentaria como heChO de tomar un tFaba]O
: Eist:rnfl‘r?;):.lz:tzu;:-foma incorrecta. eXiStente y presentarlo ol
« Traducir un trabajo escrito por otra p-ersona a otro idioma sin citar un trabajo orlg!nal SIn
1a fuente. ! . . referenciar o citar la fuente. ‘
= Es un comportamiento poco ético ‘-.\‘ /./'

2. ; Es suficiente copiar y pegar una oracion 3. Para parafrasear de forma correcta hay que:

escrita por otro autor entrecomillande dicha cita?

{Si, asi se muestra que no es texto original. - -
Cambiar algunas palabras para convertir el
texto en tuyo y citar la fuente.

e

[No, porque es una cita incompleta.

; la fuente
Respuesta corecta: No, porgue s una cita incompleta.
Hay un entra los i que
un parafo es i para mosirar

Que es una cita del trabajo de otro. Utilizar inicamente la idea sin citar la fuente.

| Para haceria de forma corrects, hay que entrecomillar el pamrafo y
‘afiadir la referencia comrespondiente segln el formato aceptado, en
nuestro caso el formato APA Style de la American Psychological
Amﬂahm.

Resumir el texto con tus propias palabras y citar
la fuente.

[Pnner comillas al principio y final del texto y citar ]

> de un trabajo que hiciste en un semestre o curso anterior y no

Regpuesm correcta: N° 4: Hay q.le resumir el texto con tus citas la fuente porque es tu propio trabajo ; esto es plagio?
propias palabras y citar la

< o

' Para parafrasear de forma comecta hay que escribir un resumen
onginal con tus propias palabras, seguido por una referenciaa la
fuente segin el formato de cita awptada (APA Style).

[Sl’, se considera auto-plagio. ]

Las dos primeras opciones MUestran come Muchas Veces no se
entiende ¢ se malinterpreta el término ‘parafrasear’.

[No hay plagio. ]

Si se cambia unas cuantas palabras un programa ‘antiplagio’ lo
puede detectar.
' Latercera opcion indica que, aun cambiando &l texto

completamente, |a idea proviene de ofra fuente y eso hay que

5. Para elaborar un trabajo individual, dos compafieros de
clase deciden colaborar. Uno hace la parte de
investigacion buscando la informacion y proporcionando
apuntes sobre ello, el otro identifica y analiza los
principales resultados mas significativos, y luego cada uno
redacta su propio trabajo de investigacién.

' Reciclar tu propio frabajo en otros trabajos se denomina Estamos hablando de...
auto-plagio. Este es una zona gris y no es muy conocido ni
tiene unas normas bien definidas. El auto-plagio en el fondo
£s una cuestion de la respensabilidad del escritor ya que

I debe indicar si el material ha sido ulilizado anteriormente.

uesta correcta: Si — se considera a io.

b

Una colaboraciaon poco ética.

Las carsecuenclas del aulb—plaglo pueden suponer infringir

copyright o la de honar Una colaboracion poco ética y un plagio.

Una colaboracion aceptable.

[
[Un caso de plagio.
[
[
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Respuesta correcta: 3° opcién. Una colaboracidn poco ética y un
plagio.
L ]

< -

Tratindose de un trabajo individual, esta claro que el profesor no.
autoriza ningdn tipo de colaboracién.

La verdaders cuestion aqui ex si esta situacion se debe d.ﬁlfmrmnn
plagio o si un acto de

\_ S

La pregunta sencilla que cualguier escritor debe hacerse es ¢ Intento
presentar el trabajo de otre come el mic y atribuimme el mérito del
trabajo? Asi se entiende mejor esta situacion.
Las dos smiges prasentan = vabsjo de investigacién, las ideas y los

s principales como su propio trabajo individual y original. Por o
Ixnh también es una formar de plagiar.

. T

6. No es necesario referenciar una fuente si ha
sido escrita en una web informativa de

colaboracion, como por ejemplo en Wikipedia.

Verdadero

Falso

Respuesta correcta: Falso.

Es un malentendido comtiin pensar que no es necesario

referenciar o citar como fuente un sitio web o red social

porgue son de dominio pablico y de creacién en
‘\‘mlabcmuon

Si utilizas un idea o texto de una fuente original, hay que
citar la fuente, como procede, sin importar su procedencia.

L A

Ademas, muchos profesores no id a Wikiped:
«como una fuente lo suficientemente acreditada y
académica para dar credibilidad, por lo que NO DEBE

. usarse en un trabajo académico.

fil_lllllllllllllllllllil

7. ;Es necesario referenciar informacion que es
de dominio publico o es muy accesible, como son

los datos histéricos o la informacién cientifica de

divulgacion popular, por ejemplo el 70% de la
superficie de la Tierra esta cubierta por agua?

r
S I Res) ta comecta: No.
A _d
" La nfurmauonde dominio pablico no estd dou.l'nenh

Tampoco hace falta citar la fuente si se encuentra en
- una fuente de referencia general.
w

e

8. Ves algo en Twitter y Facebook que te gusta mucho,

asi que:

' Respuesta correcta:
La 2% Sitomas una

idea o las palabras
de otra persona en
Twitter o Facebook y
las pones en tu
pagina comao si
fueran tuyas se

‘. considera plagio.

Lo copias y lo pegas
en tu pagina.

Atribuyes el mérito a
la persona de quién
lo has tomado.

Respuesta correcta: Articulo B.

| El porqué de una referencia de cita es para
facilitar a otros lectores la posibilidad de buscar
y comprobar las fuentes que se han utilizado.
Si se utiliza una forma de citar incorrecta es
basicamente una falta u omision en la
documentacion de todas tus fuentes y en la
atribucién del mérito donde es merecido.
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9. Supon que encuentras dos articulos que
tratan el mismo tema:
el Articulo A contiene los resultados originales;

el Articulo B es un analisis que hace referencia
al Articulo A.

Tu utilizas una parte del analisis del Articulo B.
¢ Cual de los dos trabajos citas?

Articulo A ]
Articulo B ]
[Ambos articulos ]

10  ;Cuales son las consecuencias de cometer

' Respuesta
correcta: Todas las

L . del opciones son
OSibIeS, IO cual
demuestra lo

pérdida del elshisy
puesln de trabajo cometer plgglo Y
que deberiamos
Las repercusiones esforzarnos para
Iegales ewtarlo
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La , regulada por
real Decreto Legislativo 1/1996 , de 12 de abril
(modificada por la Ley 5/1998 de 12 de abril)

= dispone en su Art. 1 que "la propiedad intelectual de
una obra literaria, artistica o cientifica corresponde al
autor por el solo hecho de su creacion".

= Y reconoce al autor:

= Elderecho irrenunciable e inalienable de exigir el
reconocimiento de su condicion de autor de la obra (Art.
14.3)

- El ejercicio exclusivo de los derechos de explotacion,
como la reproduccion de la obra, que no puede realizarse
sin su autorizacion (Art. 17)

« Las acciones judiciales para reclamar la indemnizacion
por los dafios materiales y morales ocasionados por el
acto infractor (Art. 138)

" TN | T

£ Qué no es un trabajo de investigacion? (Pérez, ESTAMOS PLAGIAN
2012,2013) http://prof.usb.vel/eklein/plagiol
Cometemos plagio cuando al deas de otros, las aportamos.
[No es una labor de “cortar y pegar™ J nuestras. &7 susnee st = ]

[Cuandu se entrega un trabajo de ofra persona sin decirio ]
El plagio es moralmente incorrecto e
intelectualmente empobrecedor. [Cuirﬂu se copia diractamente de intemet ]
Una mera reescritura del texto original no es [Cuandu s& Usa un material sin |a aprobacién del autor. ]
suficiente.

[Cuandn se copia literalmente sin afiadir la referencia (y sin poner comillas). ]
No es una simple lista de ideas: La recopilacién o p——
de ideas es la “primera vuelta. [m,,,. propiss ® > N ]

. I -

1. Busqueda sistematica de fuentes de

informacién: 2. Lectura:

- revisar la literatura disponible permitira - busqueda de los detalles dentro de un
hacer juicios acertados e informados, con documento que son significativos al trabajo
datos precisos y reales. de investigacion que realizas.

- anotar todos los datos bibliograficos de
cada documento que revisas.

(Diez, 2014) (Diez, 2014)

o

i

Analisis: Sintesis:

- leer criticamente para llegar a sus

propias conclusiones - resumir las ideas o datos usando tus

- verificar la veracidad de lo que se dice propias palabras sin dejar de citar la

- comparar varios autores, no llegar a fuente original.
conclusiones si no hay suficientes datos,
discernir entre lo que es significativo y lo - no copiar literalmente todo lo que aparece
que no lo es. en las fuentes de informacion y en los casos

que sea necesario debe citar su fuente de
(Diez, 2014) informacién y entrecomillarla. (Diez. 2014)
= I =
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« Texto original: El aumento de la indusiria, el crecimiento de
las ciudades, y la expansién de la poblacién fueron los fres
grandes progresos de |a historia Americana a finales del
siglo diecinueve. Nuevas fabricas, como las grandes
generadoras a vapor, se convirtieron en una caracteristica
del paisaje americano en el Este, las cuales transformaron a
los trabajadores de las granjas en trabajadores industriales,
vy suministraron empleo a una gran ola de inmigrantes

(Williams et al. 1980). - Texto plagiado: El incremento de la
industnia, el crecimiento de Ias ciudades y la explosion de la
poblacion, fueron tres grandes factores de la historia de
Ameérica del siglo diecinueve. Las Industrias movidas por
vapor llegaron a ser una caracteristica del paisaje americano
en el Este ; estas cambiaron a los granjeros en trabajadores
de fabrica y suministraron empleo para un gran nimero de
inmigrantes.

+ Texto original: El aumento de la industfria, el crecimiento de
las ciudades, y la expansion de la poblacion fueron los tres
grandes progresos de la historia Americana a finales del
siglo diecinueve. Nuevas fabricas, como las grandes
generadoras a vapor, se convirtieron en una caracteristica
del paisaje americano en el Esie, [as cuales fransformaron
a los trabajadores de las granjas en trabajadores
industriales, y suministraron empleo a una gran ola de

Inmigrantes (Williams et al. 1980). - Texto trabajado: La
produccion generada por maquinaria de vapor generd
cambios en la produccion agricola, como consecuencia la
demanda de los trabajadores “transformo a los
trabajadores de las granjas en trabajadores de fabrica,” y
cred empleos para los inmigrantes (Williams et al. 1980)

EJEMPLO CORRECTO:

Segtin Vaca “los nifios pequefios tienden a procesar el
texto mediante unidades pequeiias, subléxicas o
uniléxicas, mientras que los niflos mayores lo
pueden hacer ya mediante umdades mayores,
predominantemente bi- y poliléxicas” (2003: 119).

Cita completa al final del trabajo:
Vaca, J. (2003). Las unidades de procesamiento en la

lectura infantil de textos. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, 8(17), 99-124

¢ Qué puede ocurrir cuando
traducimos incorrectamente?

Mo es ram que haya llagado a oidos de muchos de nesatros que el TDAH o Trastome por
Déficit de Atencién e Hiperactividad no es mds que una invencién cuyo Gnico
propésito de vender medit una ia de las Suticas para ganar
dinero a costa de los nifios y causando dafios a largo plazo en estos. Incluso se ha
publicado como verdad absoluts, una neticia falsa que salt a intemet come muchas otras,
pero que en este caso, ha hordas de seg que creen, sin imi
de causa, las invenciones o incredulidades de unos pocos. Esta "noficia’, consiste en
una afirmacitn que no llego & producirse, y que emand de los labios del descubridor del
trastomo, Leon Eisenberg.

Errores:

El TDAH fue deserito por primera vez en 1895 por Hoffman y posteriormente en 1902
por Still.

En realidad,

habla de un pero na de ir

¢ Posible error la traduccion? ;plagio?
‘ e o o (Diez, 2014)

.

Paso previo: saber adénde se va (titulo y
guian)

" Primer borrador: escribir con el formato
definitivo, y las referencias bibliograficas
- completas.

Borradores sucesivos: atender a la
organizacion de las ideas, a la claridad de
. la expresion, al tono.

Version final: corregir una vez mas sobre
papel.

{Pérez, 2012.2013)

Consejo: corregir, corregir, corregir

'S
p. v

Correqgir sobre papel, no sobre pantalla.

'
. i

“Tachar sin piedad”.

N

Hacer copias de seguridad.

iY no confundir las versiones antiguas
con las nuevas!

IS | S
L.
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Lo importante es no dejar de hacerse

=¥

preguntas.

(Einstein)
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M-LEARNING: LA FORMACION AL ALCANCE
DE TU MANO

HURTADO GARCIA, INMACULADA; ZUBIARRAIN MEDIAVILLA, ALICIA?;
MARTINEZ GONZALEZ, M2 CARME 3

Resumen:

La presente memoria describe la experiencia educativa innovadora implementada en la Universidad
CEU Cardenal Herrera, centro de Elche, en el grado de Eduncacion Primaria, Educacion Infantil y en el
grado de Enfermeria para el curso 2014-2015. Se trata de un proyecto transdisciplinar con el gue hemos
tratado de poner en marcha una experiencia de aprendigaje significativa educativamente, articulada

tecnoldgicamente y comprometida profesionalmente.

Con el proyecto llevado a cabo, hemos tratado de desarrollar una weiodo/ogz!ﬂ innovadora apoyada en las
Temo/o(gz:ﬂy de la Iﬂfm’/ﬂdﬂb’ﬂ Y la Comunicacion (I1C), en particular con los dispositivos moviles. M-
Learning: El aprendizaje al alcance de tu mano parte de un reto: ;como incorporar los dispositivos
moviles al aprendizaje? Una pregunta cuya respuesta apuntaba a dos ejes fundamentales: la actualizacion
de la docencia a los entornos interactivos de aprendizaje y el diseiio de modelos de aprendizaje

colaborativos en las anlas universitarias.

Hemos constatado que la tecnologia movil, lejos de ser un obstaculo educativo, puede transformarse en una
valiosa berramienta de aprendizaje cuyo aprovechamiento depende fundamentalmente de su uso y no tanto
de la herramienta en si. Con este proyecto hemos tratado de deasrrollar la competencia de aprender a
aprender y a incrementar un uso de las nuevas tecnologias desde la autonomia, eficacia, responsabilidad y
capacidad critica y de seleccion de las informaciones y opciones que la tecnologia movil pone a su

disposicion.

I. INTRODUCCION

Siguiendo la definicion de la UNESCO (2013), el aprendizaje mévil es aquel que compor-
ta la utilizacion de medios y de recursos tecnolégicos méviles para facilitar el aprendizaje en
cualquier momento y en cualquier lugar de manera que nos permita: acceder a recursos pe-
dagadgicos, crear y compartir contenidos, facilitar los procesos de comunicacion y generar
redes formativas donde los centros educativos son un nodo. Es desde este modelo, adapta-
do a las aulas universitarias, que definimos los objetivos para este proyecto:

a) Aprovechar/ Integrar las tecnologias moviles en la practica del aula para conformar un
nuevo marco de aprendizaje, vehicular nuevos usos y actualizar las metodologias docentes
que permitan ampliar los aprendizajes acorde con la contemporaneidad de las TIC.

1Departamento de Educacion
2 Departamento de Educacion
3 Departamento de Enfermeria
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b) Animar a la exploracion de las presentes y futuras posibilidades de los dispositivos
moviles en su campo profesional, que les prepare para unos escenarios sociales cada vez
mas digitalizados.

c) Promover el debate en torno a las potencialidades, limitaciones y riesgos en el uso
social y profesional de las nuevas tecnologias a partir de entornos de trabajo cooperativos y
colaborativos.

d) Educar en el uso social de la tecnologia maévil, entendiendo los riesgos de su depen-
dencia y la necesidad de transmitir una cultura de la adecuacién en el uso de las nuevas
tecnologias, en su ambito personal y desde su perfil profesional.

e) Innovar e implementar nuevas maneras de trabajar las competencias digitales que
preparen a los estudiantes en su futuro desempefio profesional.

f) Iniciar a los alumnos en la investigacion, la busqueda, la seleccién y la evaluacion de
aplicaciones y recursos digitales para la transferencia del conocimiento.

g) Establecer sinergias entre profesionales, y futuros profesionales, de dos disciplinas
que comparten su caracter de proximidad y servicio, en las que se trabaja con y para las
personas.

Con estos objetivos se ha tratado de responder a la necesidad de sintonizar la docencia
con las propuestas del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) a partir de la exi-
gencia de nuevos modelos pedagodgicos en el marco universitario, mediante la incorporacion
progresiva de la tecnologia en el ambito educativo y la responsabilidad de promover un mo-
delo de profesional de la educacion o la salud preparado para un nuevo entorno social.

Los estamentos que justifican la propuesta se situarian en tres niveles: los alumnos como
estudiantes, los alumnos como futuros profesionales y la propia docencia superior. Tomando
como referencia el alumnado en tanto que estudiantes, el proyecto viene a responder a las
necesidades educativas actuales, al desarrollo de una metodologia de ensefianza mas flexi-
ble, abierta y adaptada a las caracteristicas individuales del alumnado, facilitando un proce-
so de aprendizaje basado en la actividad y construcciéon del conocimiento. En tanto que futu-
ros profesionales, nuestra propuesta pretende promover un perfil profesional transformador
y capacitado para actualizar sus conocimientos y practicas a los nuevos tiempos y realida-
des. De hecho, la formacién continua, la versatilidad y el impulso innovador y creativo, van a
dejar de ser una opcidn personal del profesional para pasar a ser imprescindibles en el
desempeno de su funcidn para con las proximas generaciones. Por ello, es de maxima im-
portancia que nuestros alumnos se conviertan en generadores de conocimiento desde la
realidad donde se produce.

B. CONTEXTO

El proyecto se enmarca en los cambios socio-tecnolégicos y en sus efectos en el apren-
dizaje, asi como en los entornos laborales actuales y de futuro. Como se afirma en el trabajo
coordinado por Gisbert (2015), vivimos en un contexto digital cambiante en el que los dispo-
sitivos moéviles —con posibilidades en continua evolucion—, forman parte de nuestra vida
diaria en sus distintos ambitos: personal, social 0 académico. Todo este conjunto de disposi-
tivos electronicos (teléfonos, tabletas, reproductores de musica, etc.) comparten una carac-
teristica: la ubicuidad. Permiten la triada: en cualquier lugar, en cualquier momento y con la
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intensidad que se necesite. La capacidad de construir conocimiento es potenciada por la
aplicacion de estas tres caracteristicas en relacion con el acceso a la informacién y a su
gestién. Razoén por la cual consideramos que estos dispositivos también deberian constituir
una herramienta de aprendizaje. Su presencia en las aulas nos deberia interpelar al disefo
de comunidades educativas cuyas estrategias formativas estén sincronizadas con los entor-
nos sociales y tecnoldgicos en los que se desarrollaran como personas y como profesiona-
les.

La penetracion de los dispositivos moviles en las aulas universitarias se va acercando en
los ultimos afos al 100% del alumnado. El proyecto HESTELO llevado a cabo por la Univer-
sidad de Valladolid, concluye que mas de la mitad de los alumnos universitarios utiliza habi-
tualmente el movil para estudiar, mientras que un 18% usa la tableta y tan s6lo un 9% el li-
bro electréonico (HESTELO, 2013). Segun afirma la Encuesta sobre Equipamiento y Uso de
Tecnologias de Informaciéon y Comunicacion en los Hogares (TIC-H) (INE, 2013), la disposi-
cion de teléfono mévil se incrementa significativamente a partir de los 10 afios hasta alcan-
zar el 90,2% en la poblacion de 15 anos. Su utilizacion también ha planteado distintos deba-
tes que van desde sus efectos en la atencion hasta extremos como la dependencia. Como
se afirma en un estudio sobre la adiccion a Internet y el mévil en estudiantes universitarios
de la Universidad de Malaga, un 37% de ellos afirma que no puede pasar mas de una hora
sin hacer uso del moévil (Andrades et al., 2013).

Utilizando datos de campo mas cercanos a nuestra experiencia, en la UCH-CEU corro-
boramos los datos encontrados. Desde la asignatura de Nuevas tecnologias en Magisterio
preguntamos cada ano el numero de alumnos que tienen un teléfono maovil con una tarifa
plana de datos en las aulas. Segun estos datos informales, en los ultimos cuatro afios, no
hemos encontrado ningun alumno sin teléfono moévil y son ya muy excepcionales, uno o dos
por curso, los alumnos que no disponen de conexidn a internet a través de este dispositivo.
Los datos a este respecto en el caso de Enfermeria eran similares. Ademas, se observa una
tendencia creciente al uso de tabletas y/o teléfonos méviles de ultima generacién, en ambos
casos con conectividad inalambrica o tarifa plana de datos, como herramientas para el al-
macenamiento y procesamiento de informacién durante las sesiones docentes.

Hay que tener en cuenta que las caracteristicas de los estudiantes en relacion a su ma-
nera de procesar la informacion, incluso de pensar, con independencia de su edad y de su
contexto de formacién, comparten las caracteristicas que Gisbert y Esteve (2011) describen:

v" Acceden a la informacién a partir de fuentes no impresas.
v Dan prioridad a las imagenes movimiento y a la musica por encima del texto.

v Se sienten comodos realizando diferentes tareas al mismo tiempo (son multita-
rea, igual que los dispositivos que utilizan).

v" Construyen conocimientos procesando informacién discontinua y de manera no
lineal.

Este contexto es el punto de partida que nos llevd a una reflexion sobre los cambios me-
todoldgicos que estaba suponiendo para la docencia universitaria, esto es, el hecho de que
los alumnos dispongan dispositivos de acceso a internet de forma permanente dentro del
aula. Es decir, desde la perspectiva del coste de los dispositivos, podemos afirmar de que se
trata de una tecnologia de ultima generacién cuyo coste es asumible para una gran parte de
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la sociedad. Ademas, el teléfono incluye las conocidas aplicaciones de comunicacion social,
camara de foto, grabadora de video y otras muchas posibilidades de uso que pueden tener
consecuencias imprevisibles (en la dinamica del aula y/o consecuencias deontolégicas vy le-
gales en el tratamiento de la informacion de los menores y de los pacientes con los que los
estudiantes interactian durante sus estancias practicas), sobre las que es necesario refle-
xionar. Con este proyecto partimos de la realidad descrita para tratar de dar respuesta no
solo a los efectos distractores que pueden suponer los dispositivos maoviles, sino reformu-
lando, regulando y objetivando su uso para integrarlo en la actividad universitaria, logrando
con ello un aprendizaje mas significativo y, sobre todo, que se desarrolle en un ambiente
mas dinamico.

En la perspectiva educativa del Mobile Learning se plantean dos desafios que hemos
asumido: la personalizacion real de los aprendizajes y la necesidad de ayudar a los discen-
tes a configurar su propio entorno personal de aprendizaje (Personal Learning Enviroment,
PLE); asi como, desde un punto de vista de la educacién formal, la asuncién de nuevos en-
foques de concrecion del hecho educativo como las clases invertidas (Flipped Classroom) o
la ensefianza mixta (Blended Learning) (Gisbert, 2015). Informes como el Trends Shaping
Education de la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo (OCDE, 2013) o el Hori-
zon Report (Johnson et al., 2014) identifican el tablet computing, las apps educativas y el
aprendizaje movil, como aquellas tecnologias que mas impacto tendran en la educacion en
los proximos afos.

Su implantacion en tres titulaciones distintas de dos facultades diferentes, y desde la im-
plicacion de varias asignaturas, se justifica en la transversalidad que supone una propuesta
metodoldgica; en las implicaciones que comparten Magisterio y Enfermeria por su caracter
de proximidad y servicio, en las que se trabaja con y para las personas; asi como por las
posibilidades que se abren en la convergencia de ambas.

C. EXPERIENCIAS PREVIAS

La propuesta se asienta en tres proyectos anteriores (Hurtado y Zubiarrain, 2014) lleva-
dos a cabo por dos de las componentes del equipo: “Plataformas colaborativas: Tecnologia
digital para un proceso de aprendizaje basado en la actividad y construccién colectiva del
conocimiento” (curso 2011-2012); “Valencianas célebres y no tanto”: Proyecto digital colabo-
rativo para la construccién y la transferencia del conocimiento (curso 2012-2013); y Socio-
lab: Proyecciones educativas del espacio urbano (curso 2013-14). En el primero de ellos pu-
simos en practica el trabajo colaborativo en consonancia con las directrices Bolonia y las
necesidades profesionales de los docentes del presente. El centro de la experiencia fue el
ensayo de una metodologia innovadora aprovechando las bondades de las tecnologias digi-
tales. En la experiencia del curso posterior, tratamos de sumarle una tematica que epistemo-
I6gicamente fuera innovadora y animara a la reflexividad sobre el conocimiento, desarrollado
igualmente a partir de una metodologia colaborativa que ya habia resultado exitosa en
términos de aprendizaje. En el proyecto llevado a cabo el pasado curso dio un paso mas a
los ya dados a través del compromiso con el entorno local desde una perspectiva glocaliza-
da, el énfasis en los beneficios de la investigacion-accion en el ejercicio docente, y la capaci-
tacion para observar el mundo desde una mirada educativa que les permitiera descubrir y
comunicar la polisemia de lo concreto.
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En todos ellos la tecnologia digital ha sido fundamental en tanto que permite promover
otros modelos de construccion del conocimiento, asi como su difusion. No podemos perma-
necer ajenos a la evolucion de la tecnologia, que no puede ser reducida a un uso meramen-
te instrumental de apoyo docente o a un formato novedoso de presentacion del conocimien-
to. La tecnologia educativa permite atravesar los modos de entender el conocimiento, modi-
fica los roles clasicos del par alumnos/docentes, amplia la presencia de agentes educativos
y permite transformar el aula en un laboratorio de experimentacion y creacién. La tecnologia
digital es barata, facil, accesible y permite un mayor nivel de capacidad decisoria en el
alumnado. Asimismo, favorece el llamado aprendizaje abierto y flexible (Salinas, 1999), en-
tendido este como la capacidad que se le ofrece a los estudiantes para que establezcan su
propio ritmo e intensidad de aprendizaje adecuandose a sus intereses y necesidades.

En este nuevo proyecto, ampliado a otra titulacion y a otros ambitos de conocimiento, la
tecnologia digital es considerada desde los dispositivos que la soportan y desde sus posibi-
lidades como herramienta de conocimiento generadora de entornos colaborativos y ubicuos
de aprendizaje. A lo largo de esta memoria vamos a mostrar el desarrollo del proyecto de
innovacion docente, pero a su vez vamos a relatar los fundamentos desde los que se ha tra-
zado su planteamiento, disefio y ejecucién. Una suerte de guia de ruta del caracter que que-
remos imprimir a los estudios universitarios y a nuestros estudiantes. Hoy se aprende con
otros y de otros, se aprende en grupos de gran diversidad de experiencia y cultura, en con-
textos reales y virtuales, en comunidades de practica (Wenger, McDermott y Synder, 2002).
Por ello, la pretension ha sido favorecer la formacion de unos futuros profesionales que se
sientan apelados a investigar, compartir y responder a las necesidades sociales de su tiem-

po.

No obstante, queremos insistir en que nuestra propuesta tiene una orientacién funda-
mentalmente pedagodgica y esta planteada desde un compromiso profesional, donde las
nuevas tecnologias son el medio, pero no el fin.

D. METODOLOGIA

Nuestra elecciéon metodoldgica es fruto de las experiencias pasadas y de los nuevos en-
foques pedagogicos adaptados a la propuesta. En primer lugar, partimos de una perspectiva
transdisciplinar en el acercamiento y promocién del conocimiento siguiendo postulados de
Edgar Morin (1999) y Paulo Freire (1997). Con esta metodologia docente de educacion su-
perior tratamos la unidad del conocimiento, pretendemos fundir en experiencias de aprendi-
zaje lo que a nivel curricular y disciplinar viene dividido en materias del plan de estudios. Pa-
ra lograr un enfoque que atraviese la organizacion disciplinar y para promover la convergen-
cia del conocimiento, tratamos de presentar un mismo proyecto en estudios y asignaturas
distintas. Cada una con sus objetivos y contenidos, pero que convergen en el proceso de
investigacion, accion y aprendizaje.

En segundo lugar, pretendemos dar respuesta a los retos a los que se enfrenta la edu-
cacién para adaptarse al incipiente mundo digital, atendiendo a la clasificacion de las habili-
dades de pensamiento descritas en la Taxonomia revisada de Bloom (Anderson y
Krathwohl, 2000). Segun su clasificacion, las habilidades de pensamiento pueden dividirse
en dos categorias: las de orden inferior y las de orden superior. Las habilidades de pensa-
miento de orden inferior son “recordar, comprender y aplicar’, caracteristicas propias de la

IV Jornada de innovacion y Mejora de la Docencia CEU | n n@\fa 141



educacion tradicional, en las que la evaluacién del conocimiento ha estado tradicionalmente
ligado a la memoria.

En tercer lugar, con nuestro planteamiento metodolégico, apostamos por una propuesta
pedagogica que trabaje y fomente el salto a las habilidades de orden superior: analizar, eva-
luar, crear. Es preciso preparar a los universitarios para que sean capaces de analizar, refle-
xionar y, sobre todo, que tengan habilidades para implementar y crear contenidos, pensa-
mientos e ideas propias en el marco de su ambito profesional. La repeticion y la continuidad
pierden valor en los nuevos procesos de aprendizaje a favor de la creatividad y la innovacion
y somos los docentes los impulsores necesarios de este cambio. Es aqui donde la tecnolo-
gia nos facilita la posibilidad de crear mediante el uso de las distintas herramientas y aplica-
ciones digitales. De este modo, mediante nuestra propuesta, abogamos por el uso de la tec-
nologia para poner en marcha acciones educativas relacionadas con el uso, seleccién, utili-
zacion y organizacion de la informacion, de manera que el alumno vaya formandose como
un maduro ciudadano de la sociedad de la informacion y pueda desarrollar competencias
validas para desenvolverse con éxito en un mundo tecnificado.

Pretendemos que nuestra propuesta gravite en las llamadas habilidades del siglo XXI, en
una pedagogia potenciada mediante la tecnologia para que los estudiantes cultiven el con-
junto de habilidades adaptativas que describe Atchoarena (2015) de manera que les permi-
tan convertirse en:

» Aprendientes autodirigidos.

* Pensadores criticos.

* Solucionadores de problemas.

* Aprendientes independientes de por vida.

Detras del uso de las TIC, debe existir un planteamiento pedagdgico definido, ya que es-
tas son unicamente un instrumento facilitador de la comunicacion y difusion de la informa-
cion. El rigor y la ciencia son la base del conocimiento académico y las TIC unicamente las
herramientas facilitadoras. A su vez, el sustrato de nuestro planteamiento metodolégico que
pretendemos germine en la practica profesional de nuestros estudiantes, es la sustitucion de
las formas de actuar competitivas por las colaborativas y cooperativas. Planteamos por tanto
una tarea de trabajo en equipo donde todas las tareas individuales son imprescindibles para
lograr el éxito de la tarea grupal, combinado con acciones en pequefio grupo y también per-
sonales, para fomentar las competencias necesarias para el trabajo grupal cooperativo.

Il. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA
A. DISENO DE LAS ACTUACIONES: PARTICIPANTES.

Las acciones del proyecto de innovacion se han llevado a cabo en tres grupos de alum-
nos de dos facultades distintas: la Facultad de Ciencias de la Salud y la Facultad de Huma-
nidades y Ciencias de la Comunicacion. En la planificacion inicial, habiamos previsto unica-
mente la participacidon de dos grupos de alumnos, uno de cada facultad, pero durante el
desarrollo del proyecto, decidimos sumar un grupo mas ante la demanda de las estudiantes.

De la Facultad de Ciencias de la Salud, ha participado el Grado en Enfermeria. En cuan-
to a la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Comunicacién, participaron los Grados de
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Educacion Primaria y de Educacion Infantil. Este ultimo se incluyd en el proyecto en la ultima
fase desarrollada, la de aplicaciones. Inicialmente descartamos la participacion del Grado de
Infantil debido a que el uso de los mdviles y las tabletas es cuestionable en esta etapa edu-
cativa, pero fueron las propias alumnas las que requirieron participar ante la incertidumbre
profesional que les causaba el uso de estas tecnologias en la escuela con nifos tan peque-
Aos.

Las asignaturas implicadas han sido:

¢ Aprendizaje y didactica de las Ciencias Sociales, cursada en 2° Grado Primaria e im-
partida por la profesora Dra. Inmaculada Hurtado Garcia.

¢ Innovacion educativa y nuevas tecnologias aplicadas a la educacion, incluida en los
planes de estudio tanto de 2° Grado Primaria como de 2° Grado Educacién Infantil, de
las que es responsable la profesora Alicia Zubiarrain Mediavilla.

¢ Psicologia, de 1° curso del Grado Enfermeria, cuya profesora es M? Carmen Martinez
Gonzalez.

La seleccion de las asignaturas responde a dos factores fundamentales: por una parte, la
coincidencia en el tiempo, necesariamente el segundo cuatrimestre; por otra, la inclusién en
sus disefos curriculares de elementos coincidentes y complementarios, debido al caracter
transversal de las TICs, la psicologia y la didactica en las titulaciones mencionadas.

B. FASES DEL PROYECTO DE INNOVACION

El desarrollo completo del proyecto lo estructuramos inicialmente en cuatro fases de tra-
bajo diferenciadas. Desde ellas hemos tratado de articular un eje de actuacion que partiera
de la reflexion personal inicial para llegar a la transferencia interdisciplinar de los resultados
y hallazgos obtenidos a lo largo de un cuatrimestre. Las fases se organizaron segun los te-
mas a abordar y vienen resumidas a continuacion:

El punto de partida es una reflexion guiada sobre la importancia y uso del mévil en su co-
tidianeidad, y un analisis de como este ha modificado la actividad estudiantil (atencion, lectu-
ra, escucha, ...). Tras ello, el mévil se incorporara como una herramienta mas para el desa-
rrollo y seguimiento de las asignaturas.

Se instara a los y las estudiantes a abordar y debatir sobre cuestiones tales como las re-
percusiones del uso de la tecnologia mévil en el desempefio académico y profesional, las
interferencias que puede ocasionar y los limites de uso a tener en consideracion.

Se promovera la busqueda de los usos y aplicaciones moéviles que pueden ser utiles en
su trabajo desde una ética profesional, que va desde sus usos formativos como informativos
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y comunicativos. Sera de interés también lograr la elaboracion conjunta de un protocolo de
uso.

En Educacion seran de interés las aplicaciones de caracter didactico y organizativo;
mientras que en Enfermeria lo seran los sistemas de registro y de gestion, en concreto los
sistemas de comunicacién adaptados a unos pacientes cada vez mas “tecnolégicos”, los
que permitan llevar la informatizacion de los cuidados a pie de cama del paciente y aquellos
que faciliten la comunicacién de informacién entre los tres niveles asistenciales: especializa-
da, primaria y domiciliaria.

Los estudiantes de ambas carreras pondran en comun los conocimientos adquiridos, en
cuya interseccion se cruzan intereses mutuos: la Educacion para la Salud y las TIC.

La oportunidad del trabajo colaborativo, permitira a los estudiantes conocer las interrela-
ciones entre las dos disciplinas. Esto, de manera transversal, influira en la percepcioén de la
necesidad de trabajar en equipos multidisciplinares, en ambos grupos de futuros profesiona-
les.

El plan de trabajo propuesto se establecié de acuerdo a la siguiente temporalizacion:

Fase 1: Fase 2: A Fase 3: Fase 4:
Usos ./ Implicaciones ../ Aplicaciones Convergencias

C. DETALLE DE LAS ACTUACIONES REALIZADAS

Previamente al comienzo de los distintos mdodulos o fases, decidimos introducir una Fase
0, de recogida de informacion, que nos permitiera conocer de primera mano el perfil de uso
de tecnologias méviles de nuestro alumnado. Se organizé un encuentro con los alumnos de
Educacion Primaria y Enfermeria en dos sesiones de trabajo debido al volumen de estudian-
tes implicados. En cada sesion, de contenido similar, se establecieron los objetivos de la ini-
ciativa y se present6 al alumnado la que seria la hoja de ruta del proyecto. Con el fin de ex-
plicar los contenidos y presentar las ideas, realizamos una pagina web creada para el se-
guimiento, actualizaciones y comunicaciones relacionadas con el proyecto:
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Figura 2: Captura de pantalla de la web creada para la presentacion

del proyecto a los alumnos

Durante la sesién, se introdujeron conceptos basicos relacionados con los sistemas ope-
rativos y los tipos de aplicaciones méviles. Por otra parte, se lanzaron las primeras reflexio-
nes acerca de la incorporacion de las tecnologias moviles en cada uno de sus ambitos pro-
fesionales, mediante ejemplos de usos actuales asi como proyecciones de aplicaciones en
un futuro no demasiado lejano. Explicamos las distintas fases en las que consistiria el pro-
yecto y fundamentalmente, tratamos de transmitir el doble rol sobre el que queriamos traba-
jar esta tecnologia: en su faceta de estudiantes y en el de futuros profesionales del ambito
comunitario.

Tras esta primera parte explicativa, solicitamos a los alumnos su colaboracion para reali-
zar un cuestionario en linea con el que pretendiamos recabar informacién sobre las dinami-
cas de uso de la tecnologia movil, sus perfiles digitales, conexiones disponibles y opiniones
en cuanto al uso en el contexto universitario. Para facilitar el acceso al cuestionario y motivar
a los estudiantes de forma coherente con el proyecto, repartimos el cédigo QR de acceso a
la web al tiempo que lo proyectabamos en la pantalla, con el fin introducir los méviles desde
esta primera sesion.

' Todas las imagenes que se presentan en esta memoria estan hipervinculadas a su correspondiente direc-
cion web para la versioén digital de la misma.
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Figura 3: Imagen del c6digo QR que con-
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Figura 4: Imagen del cuestionario en la pantalla del teléfono movil, tal como se presento a
los estudiantes.

Los resultados obtenidos del cuestionario se pueden consultar en la Seccién IlI-A.

El proyecto fue publicitado por la Universidad en la prensa local y esto contribuyd a au-
mentar la motivacion de los alumnos (Anexo 1) .Tras esta primera toma de contacto, y una
vez clarificados los objetivos de trabajo con el alumnado, comenzamos con el desarrollo las
fases previstas.

1. USOS

Como hemos descrito anteriormente en la metodologia, planteamos la introduccion de
las tecnologias moviles desde una doble vertiente: por una parte, en el espacio universitario,
centrandonos en el perfil de los alumnos como estudiantes que requieren instrumentos y he-
rramientas para sus tareas de aprendizaje; por otra, como futuros profesionales del ambito
sociocomunitario, en el que prevemos una penetracion de estas tecnologias mucho mayor
cuando desempenen sus funciones en el entorno laboral dentro de unos afos.
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En etapas educativas inferiores, fundamentalmente en los centros de educacion Primaria
y Secundaria, el uso de estos dispositivos suele estar regulado por los reglamentos de régi-
men interno de los centros. Esta regulacion, pasa por la prohibicién del uso de los teléfonos
en casi la totalidad de los centros, bien en las horas lectivas o bien en todo el horario esco-
lar. En la universidad, por el contrario, no existe ningun tipo de norma o regulacion que con-
dicione su uso, mas alla de las normas de cortesia o educacién que entiendan los alumnos
segun sus criterios de convivencia en las aulas. Sin embargo, fuera de las clases, su uso es
generalizado y se centra fundamentalmente en las relaciones sociales. Esto ocasiona una
descompensacion de usos, provoca que las competencias digitales de los jovenes sean muy
elevadas en sus usos sociales y mucho menos desarrolladas en el entorno educativo. (Gis-
bert, 2015).

Ante nuestra falta de experiencia previa en el trabajo con dispositivos méviles en las au-
las, la cuestion a la que nos enfrentamos era precisamente como utilizar el mévil como ins-
trumento de aprendizaje, qué usos le podemos dar fuera del ambito social para garantizar su
utilidad y aprovechamiento en el proceso de ensefanza. Es decir, nos cuestionamos desde
el ambito pedagdgico, de qué herramientas disponemos y como las podemos utilizar. Para
ello, realizamos una investigacién en la red y a partir de documentos como “40 Uses for
Smartphone in School”, “40 usos para Smarthones en la escuela” o “45 ideas para el uso del
movil en el aula”, y otros similares, y realizamos nuestra propia seleccién de utilidades para
el espacio universitario, acotando las posibilidades a nuestras demandas y limitaciones. De
esta manera, como resultado, configuramos un listado de usos factibles e interesantes para

nuestras materias.

Posteriormente, en el apartado de resultados Seccién |lI-B, describiremos como se con-
cretaron estos usos y como se implementaron con los alumnos en cada de una de las asig-
naturas implicadas.

2. IMPLICACIONES

En la siguiente fase abordamos como afecta el uso de las tecnologias moviles al desem-
pefo profesional, qué interferencias puede ocasionar y qué limites se tienen que plantear los
futuros maestros y enfermeros: privacidad, atencién profesional, desconexion, etc. Dividimos
las implicaciones derivadas de los usos en funciéon de las caracteristicas socioprofesionales.

Algunos de los temas de interés para Educacion serian:
» El uso social del movil de los docentes durante su horario laboral.
= Las implicaciones en la comunicacién de las madres y padres con los docentes.

= Laincursién de lo social en el ambito educativo: el uso que realizan los alumnos
durante las clases, como realizar su control.

= El cyberbullying, la destruccion de la imagen social en los entornos digitales.

= Las consecuencias en el rendimiento escolar: distraccion, adiccidn, trastornos del
suefo, abuso.

» Los cambios metodolégicos que implica su uso en el estilo de aprendizaje de los
alumnos de Infantil y Primaria.
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= El potencial del autoaprendizaje y el cuestionamiento de rol tradicional del profe-
sor como mero transmisor de informacion.

» Las diferencias entre la competencia digital de los alumnos y los maestros, retos
que representa la brecha entre nativos e inmigrantes digitales..

= El impacto de la publicidad en los entornos educativos, tradicionalmente ajenas a
esta.

= Acceso a contenidos inapropiados para los nifios de edades escolares.
= La proteccién de la propia imagen del menor y sus datos.

= Las consecuencias de la brecha digital en las desigualdades sociales y posibili-
dades de promocioén social por el acceso democratico a la informacion.

= El uso de plataformas digitales privadas en espacios publicos, aceptando sus
condiciones de uso sin valorar realmente las consecuencias.

= La proteccion de la privacidad, generacidon de datos, proteccion de menores en el
bigdata.

En Enfermeria, ademas de muchas de las citadas anteriormente, que son compartidas
por ambos perfiles profesionales, se pueden abordar cuestiones de interés especificas del
ambito asistencial, como:

= El uso del movil durante el horario laboral.

» Lainfluencia del uso en los trastornos del suefio.

= Respeto a la propia imagen de los pacientes.

= Respeto de la confidencialidad de los datos contenidos en la historia clinica.
» La veracidad de la informacion sobre salud en la web.

= El autodiagndstico y automedicacion.

Una vez definidas estas implicaciones derivadas del uso de las tecnologias méviles en
nuestros ambitos de trabajo, introdujimos en las aulas algunos de los items descritos para
propiciar el debate, la reflexién critica y el posicionamiento profesional de los estudiantes.
Son cuestiones abiertas a discusion, sobre los que es necesario un analisis profundo, en los
que se pueden defender posiciones contrarias con la misma fuerza argumentativa, pero
siempre es necesaria una formacioén, con el rigor académico propio del nivel universitario, un
analisis critico y una reflexion profunda basada en argumentos profesionales éticos. Asi-
mismo pretendiamos que se plantearan las interferencias que puede ocasionar la confluen-
cia de esta herramienta social en el entorno laboral y los limites éticos que se deben plan-
tear en el desempeno de sus funciones profesionales.

3. APLICACIONES

En la tercera fase, nos centramos en la busqueda de las aplicaciones mdéviles que pue-
den ser utiles para su desempefio profesional en cada uno de sus entornos laborales. Estos
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usos deben estar limitados por un posicionamiento ético articulado a través de la reflexién
critica realizada en la fase anterior. Ademas, pueden hacer referencia tanto a los aspectos
formativos como informativos y comunicativos. Acordamos la necesidad de elaborar, por y
para todos los estudiantes, un protocolo de uso que concrete las actuaciones en cada uno
de sus entornos profesionales.

En Educacién seran de interés las aplicaciones de caracter didactico y organizativo,
mientras que en Enfermeria lo seran los sistemas de registro y de gestion, en concreto los
sistemas de comunicacién adaptados a unos pacientes cada vez mas “tecnolégicos”, los
que permitan llevar la informatizacion de los cuidados a pie de cama del paciente y aquellos
que faciliten la comunicacion de informacién entre los tres niveles asistenciales: especializa-
da, primaria y domiciliaria.

Por ultimo, pero fundamental en esta tercera etapa, nos centramos en iniciar a los estu-
diantes en el desarrollo de las competencias digitales necesarias para usar el mévil cuando
se enfrenten a ello dentro de unos afios en su entorno profesional:

» Competencia en la busqueda de las apps: paginas especializadas, entornos
profesionales colaborativos, webs de las administraciones, etc.

» Criterios de seleccion de las aplicaciones: segun el sistema operativo en el que
se encuentren, el precio de coste, usabilidad, accesibilidad, inmersién, espacio
que ocupan en megabytes, desarrollador, etc.

» Criterios de evaluacion de nuevas aplicaciones: analisis de los resultados de su
uso, consecuencias no previstas derivadas del mismo, valoracién de los recur-
sos empleados, manejo y custodia de los datos obtenidos, etc.

Consideramos fundamental trabajar estas competencias y capacidades profesionales
que garantizan un aprendizaje con proyeccion de futuro, ya que no sera hasta dentro de
unos afios cuando el alumnos se enfrenten a esta realidad en su entorno laboral. Seria un
error, a nuestro criterio, limitar las actuaciones a deslumbrar a los estudiantes con las bon-
dades de las ultimas aplicaciones, realizar demostraciones de las posibilidades tecnoldgicas
del los méviles mas sofisticados, ya que son recursos en constante renovacion. Por el con-
trario, estimamos que es fundamental integrar la investigacién y la innovacion de estos re-
cursos digitales en la practica docente, potenciar el interés por el autoaprendizaje, transmitir
la necesidad de formacidn constante de los profesionales implicados, motivar a los estudian-
tes autoexigencia y apreciar la innovaciéon como la via principal de desarrollo profesional.

4. CONVERGENCIAS

Por ultimo, disefiamos un plan para que los estudiantes de ambas carreras pusieran en
comun los conocimientos adquiridos durante todo el cuatrimestre, en cuya intersecciéon se
cruzan intereses mutuos: La Educacion para la Salud y las TIC.

Optamos por la oportunidad del trabajo colaborativo, ya que permite a los estudiantes
conocer las interrelaciones entre las dos disciplinas. Esto, de manera transversal, influye en
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la percepcién de la necesidad de trabajar en equipos multidisciplinares en ambos grupos de
futuros profesionales.

En esta fase, pretendiamos que se presentaran los trabajos desarrollados siguiendo es-
quemas dinamicos como el Pecha Kucha, un formato agil de exposicién de ideas: 20
imagenes x 20 segundos = 6 minutos y 40 segundos. Elegimos este formato pensando en
que seria mas sencilla y amena la puesta en comun y que permitiria mas tiempo de pregun-
tas y debate.

En los espacios de convergencia, proyectamos también que los estudiantes de los gru-
pos implicados en esta investigacion pudieran participar, en un futuro, en las diferentes acti-
vidades que integran las asignaturas de los estudios de Grado, impartiendo, por ejemplo,
seminarios o talleres a sus companeros de otros grupos/titulaciones sobre potencialidades,
limitaciones y riesgos en el uso social y profesional de las tecnologias moviles.

Todas estas fases se planificaron privilegiando la capacidad de observacion y analisis
del contexto social actual, utilizando analisis DAFO, el trabajo colaborativo, el uso de las
TIC, en particular del movil, y la trasferencia del conocimiento.

I1l. RESULTADOS
A. RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE USOS DE LA TECNOLOGIA MOVIL

Se expone, en primer lugar, una sintesis de los resultados mas relevantes obtenidos tras
el analisis de los datos obtenidos mediante el Cuestionario sobre Usos de la Tecnologia Mo6-
vil. El informe completo de los datos esta disponible en el Anexo 2.

A la vista de los resultados, el 100% de los participantes en esta investigacién dispone
de un teléfono mévil, siendo Samsung y Apple las marcas mas habituales entre estos.

Marca de mévil por titulacién
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Figura 5. Marcas de teléfonos méviles mas habituales entre la poblacion de estudio

Por otra parte, en torno al 22% del alumnado participante en la investigacion, no dispone
de una Tableta para uso personal. El porcentaje de alumnos/as que no disponen de esta
herramienta es similar en ambas titulaciones. En cuanto a las marcas de preferencia, los re-
sultados muestran que —como en el caso de los teléfonos— Samsung y Apple parecen ser
las marcas mas habituales entre el alumnado
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Figura 6. Marcas de Tabletas mas habituales entre la poblacién de estudio
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Figura 7. Afios como usuarios de tecnologia movil

En términos generales, los participantes de esta investigacién son usuarios/as de telé-
fono moévil desde hace mas de 5 afios. Entre los participantes de esta investigacion, mas de
la mitad del alumnado de Enfermeria, y un tercio del alumnado de Educacion, lleva entre 5 y
10 afos usando el teléfono movil.

El uso de las Tabletas entre los estudiantes, sin embargo, es mucho mas reciente. Se-
gun los datos analizados, el 51,4% de estudiantes de Educacion, y el 38,8% de estudiantes
de Enfermeria, usan esta herramienta desde hace menos de 2 afnos.

Tanto el alumnado de Educaciéon como el de Enfermeria, manifiesta usar — con una fre-
cuencia muy alta — el teléfono mévil, como una herramienta de trabajo para sus estudios,
siendo las aplicaciones mas utilizadas para este fin el Navegador y las aplicaciones de men-
sajeria instantanea.
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Aplicaciones utilizadas en el estudio
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Figura 8. Herramientas y aplicaciones utilizadas con fines de aprendizaje por la muestra de
estudio

La mayoria de los/as estudiantes de ambas titulaciones (62%, 67%) consume mensual-
mente la totalidad los Megas de Navegacion que tiene disponible segun su tarifa mévil. Este
hecho es percibido por la mayoria del alumnado (81%) como una limitacién importante a la
hora de navegar o descargar contenidos educativos.

B. RESULTADOS DE LAS FASES DE TRABAJO

Para la explicacién de los resultados, vamos a seguir el guién de las fases descritas an-
teriormente. No todos los grupos pudieron desarrollar todas las fases, ya que era necesario
compatibilizar el desarrollo del proyecto de innovacion con el resto de contenidos de las
asignaturas impartidas, definidas por las guias docentes para este curso 2015. Precisamen-
te fue la falta de tiempo, la que nos condicioné a sacrificar la ejecucién de la ultima fase de
convergencias. El desarrollo de las fases y los grupos implicados en cada una de ellas, lo
resumimos en la siguiente tabla:

| Grupos
FASE 0 : CUESTIONARIO Educacién Primaria Enfermeria
FASE 1: USOS Educacioén Primaria
FASE 2: IMPLICACIONES Educacion Infantil Enfermeria
FASE 3: APLICACIONES Educacioén Primaria Enfermeria
FASE 4: CONVERGENCIAS Sin posibilidad de desarrollar

FASE 1: USOS DE LAS TECNOLOGIAS MOVILES

La primera fase de este proyecto, tenia como objetivo investigar sobre las potencialida-
des de uso de las tecnologias méviles en el aula. Con ello pretendiamos facilitar su posterior
incorporacion como herramienta de trabajo en cada una de las asignaturas implicadas. La
investigacién y el debate posterior dio como resultado un listado de usos factibles e intere-
santes para nuestras materias que exponemos a continuacion:
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Buscar/consultar, seleccionar, comprobar y actualizar informacién
Traducir textos o palabras
Registrar y documentar procesos (foto, video, texto, grabar proyectos)

Retroalimentar en tiempo real, con los comentarios entre compafieros y entre es-
tudiante-docente.

Organizar el trabajo personal: sincronizar calendarios, agenda, etc.

Gestion del tiempo: organizacion de las tareas y presentaciones (cronometra-
dor/temporizador)

Realizar calculos simples o complejos
Localizar puntos en el mapa, ubicaciones
Utilizar aplicaciones nativas especificas de la materia.

Networking: Buscar, consultar y actualizar informacion a través de redes de ex-
pertos, redes informales, contactos profesionales, etc (Redes sociales: Twitter,
Facebook, LinkedIn)

Aprendizaje multimedia: visualizacion de videos, podcast, presentaciones.
Realidad aumentada
Almacenar y compartir informacién: Dropbox, Drive, Onedrive, etc.

Control de asistencia, seguimiento y retroalimentacion de la evolucion y evalua-
cion de los estudiantes.

De estos posibles usos educativos del mévil o la tableta, derivamos una serie de actua-
ciones que vertebraron lineas metodolégicas concretas:

Analisis de distintas fuentes, resultados o informaciones.

Aprendizaje multidireccional, usando y proyectando todos nuestros dispositivos.
Construccion colectiva del conocimiento, compartir lo aprendido.

Trabajo colaborativo y cooperativo.

Documentacién de los procesos de aprendizaje y su uso en la evaluacion.
Introduccion del geoposicionamiento: aprender de forma situada

Creacion de contenidos para su posterior difusién, generar recursos.

Evaluacién del alumnado: realizacion de examenes o test, presentacién de ta-
reas, coevaluaciéon mediante Rubricas.

1.1 GRUPO DE 2° DE EDUCACION PRIMARIA,

En la asignatura de Innovacion y TICs y Aprendizaje y Didactica de las CCSS incorpo-
ramos a la dinamica habitual de las clases la participacion con el movil en cualquier momen-
to del desarrollo de la sesion. Mas que acciones programadas, disponiamos los dispositivos
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encima de la mesa y al alcance de la mano, como reza el titulo de nuestro proyecto. Duran-
te las clases aparecian de forma espontanea necesidades de uso. Si no eran detectadas por
los alumnos, se provocaban por la profesora al ser preguntados por dénde esta una ubica-
cion, qué significa tal término o cualquier otra cuestion que apareciera espontaneamente en
el desarrollo natural de la sesion. Se generaban cuestiones referidas al tema para potenciar
la curiosidad de los alumnos. De esta manera, incorporamos el teléfono mévil como una he-
rramienta polivalente promoviendo sus posibilidades educativas.

De las acciones iniciales que delimitamos las profesoras, habitualmente, realizabamos:
busqueda de informaciones en la red, busqueda de significados de palabras, sinébnimos, da-
tos, busqueda de localizaciones en mapas, proyeccion de los resultados mediante el pro-
grama Reflector 2 o Chromecast, exposiciones de las conclusiones de grupo, grabacién de
video, audio e imagenes y almacenamiento de informacion de la asignatura a través de la
aplicacion Dropbox. Esto contribuyé a mejorar el clima de la clase, a motivar a los alumnos
en ser los primeros en encontrar las informaciones, a querer participar mas activamente e
interactuar a través del mirroring cast, que utilizamos con las aplicaciones antes resefnadas.
La pizarra digital interactiva, parece mas atractiva en edades inferiores, donde los alumnos
desean levantarse de sus asientos, pero en la universidad, la proyeccién de dispositivos
mediante el cast, obtiene mejores resultados cuando lo que pretendemos es incrementar la
participacion.

Estas acciones resultaban motivadoras para la mayoria de los alumnos, pero algunos no
querian participar porque sus dispositivos eran anticuados, técnicamente limitados o tenian
restricciones en sus conexiones a internet, por lo que no funcionaban a la misma velocidad
que los de otros comparieros. Esto ocasionaba desinterés en estos alumnos, en ocasiones
abandono y, segun los propios alumnos, algo de frustracion. Algunos estudiantes, y retoma-
remos esta idea en las conclusiones finales, no se mostraban dispuestos a utilizar sus me-
gabytes de navegacion para estos menesteres académicos y preferian mantenerlos guarda-
dos para el uso social de su teléfono. Requerian la conexion a la red wifi de la universidad
para sus dispositivos moviles, mas cuando los estdbamos usando durante las clases, segun
sus argumentos.

FASE 2: IMPLICACIONES DEL USO DE LAS TECNOLOGIAS MOVILES

Se exponen a continuacion los resultados obtenidos durante la Fase 2 del proyecto, en
la que pretendiamos promover el debate y la reflexién en torno a las implicaciones del uso
de las tecnologias mdéviles, ventajas y desventajas, potencialidades y limitaciones, en el aula
y en el gjercicio profesional.

21 RESULTADOS EN EL GRADO DE ENFERMERIA

En el caso del grupo de estudiantes de Enfermeria, y aprovechando un seminario sobre
Habilidades de Comunicacion Oral (contemplado en el marco de la Guia Docente de la
Asignatura Psicologia 2), la actividad propuesta para la consecucion de este objetivo fue la
elaboracion de una Infografia que después tenian que exponer ante el resto de estudiantes.

Los contenidos a desarrollar en la Infografia eran distribuidos al azar entre los y las estu-
diantes, siendo los posibles temas a tratar:
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0 Ventajas que aporta a los estudiantes el uso de la Tecnologia Mévil.
0 Desventajas del uso de la Tecnologia Maovil para un estudiante.

o Implicaciones éticas y legales del uso de la Tecnologia Mévil en el ambito de los cui-
dados de Enfermeria.

0 Ventajas del uso de la Tecnologia Mévil en el ambito de los cuidados de Enfermeria.

o0 Desventajas del uso de la Tecnologia Mévil en el ambito de los cuidados de Enfer-
meria.

Se facilitd al estudiantado un listado de posibles aplicaciones que permiten la creacién
de Infografias desde dispositivos moviles, tanto teléfonos como tabletas (ej. INFOTO Free,
Piktochart, Inforgr.am, Infographics) y se les asigné un tema de discusion de entre los cita-
dos anteriormente.

Una vez realizada la Infografia, los estudiantes la enviaban directamente desde su dis-
positivo a la tableta de la profesora, a través de la tecnologia AirDrop de intercambio de ar-
chivos. Posteriormente se proyectaba la Infografia y el estudiante pasaba a hacer su exposi-
cion oral teniendo la imagen como soporte visual.

En cuanto a las ventajas del uso de las tecnologias moviles en el aula que los estudian-
tes sefnalaron, destacamos:

- La facilidad de organizacién que algunas aplicaciones aportan (calendario, agenda,
alarmas, almacenamiento virtual).

- La facilidad para llevar a cabo trabajos colaborativos.
- La fluidez en las comunicaciones entre estudiantes y docentes.

- El acceso inmediato a consultar dudas o informaciones complementarias necesarias
para el desarrollo de una clase o durante las sesiones de estudio.

- El atractivo, la diversion y comodidad que encuentran en el uso de estas tecnologias
durante el desarrollo de actividades en el aula.

Respecto a las desventajas que supone el uso de las tecnologias en el contexto del au-
la, sefalaron, entre otras:

-Que puede fomentar la distraccion y dificultar el seguimiento del curso de la clase.
-Que puede favorecer el aislamiento de otros compafrieros.
-Que aumenta la fatiga visual.

-Que su uso depende de la disponibilidad de WIFI, de las caracteristicas del dispositivo y
de unos minimos conocimientos sobre tecnologias.
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Figuras 9 y 10. Ejemplos de Infografias sobre las ventajas y desventajas del uso de las
tecnologias méviles en el aula, segun la percepcién de los estudiantes de Enfermeria

Por otra parte, y respecto a las ventajas derivadas del uso de las tecnologias moviles en
su practica profesional, los estudiantes de Enfermeria discutieron sobre la versatilidad de
los dispositivos méviles para el acceso y consulta, de manera inmediata, de Guias Clinicas,
Protocolos de Actuacion, Posologias y Administracién de Farmacos, Historia Clinica de los
pacientes desde la propia habitacién; registro, almacenamiento y envio de marcadores fisio-
I6gicos a otros miembros del equipo de salud, entre otras posibilidades.

En lo que respecta a las implicaciones éticas y legales, asi como a los inconvenien-
tes derivados del uso de las tecnologias méviles en el contexto de los cuidados de enferme-
ria, los estudiantes reflexionaron principalmente sobre las siguientes cuestiones:

- Despersonalizacién, deshumanizacion y desatencién en el trato por un aumento de las
comunicaciones no presenciales.

- Trasgresion de los limites, o relaciones duales profesional-paciente, si no se marcan
limites claros entre el uso social y el uso profesional de las tecnologias moviles.

- Problemas legales y mala praxis derivados de una incorrecta proteccién de datos del
paciente, difusién de informaciones clinicamente confidenciales y/o pertenecientes a su inti-
midad.

Ademas de las anteriores, que también fueron objeto de debate en el contexto del uso
de las tecnologias moviles en el aula, los estudiantes identificaron también cuestiones rela-
cionadas con los derechos de propiedad intelectual y acoso escolar.
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Figuras 11 y 12. Ejemplos de Infografias sobre las ventajas y desventajas del
uso de las tecnologias moéviles en el contexto sanitario, segun la percepcién de
los estudiantes de Enfermeria

2.2. RESULTADOS EN EL GRADO DE EDUCACION INFANTIL

Entediamos que el uso de estas tecnologias en la escuela infantil es un tema controver-
tido. Inicialmente decidimos no incluir al grupo de Educacién Infantil precisamente por las
dudas que nos genera el uso excesivo de las tecnologias moviles en edades tan tempranas.
El curriculum de educacion infantil vigente, todavia perteneciente a la Ley Organica de Edu-
cacién (LOE 2006), marca la necesidad de utilizar las nuevas tecnologias en las tres areas
de conocimiento que define, pero sin determinar exactamente a qué tecnologias hace refe-
rencia. Es previsible, que el Nuevo curriculo de la LOMCE, que debe publicarse de forma
inminente, regule e introduzca indicaciones sobre el uso de las tabletas en esta etapa edu-
cativa.

Respecto al uso de las tabletas en las escuelas infantiles, existen posicionamientos pro-
fesionales muy diferentes, casi opuestos, defendidos con la misma fuerza argumentativa,
sobre la necesidad de su uso o la limitacion y/o prohibicién del mismo. Entendiamos que en
esta fase de implicaciones del uso de los méviles en el campo profesional era fundamental
el debate y la reflexion critica, por ello consideramos prioritario el trabajo reflexivo que lleva
a los estudiantes a la creacién de criterios profesionales propios. Es evidente que esta es
una realidad social a la que se tendran que enfrentar cuando accedan al mundo laboral y
que requiere de posicionamientos que puedan ser defendidos con argumentos sdélidos ela-
borados a partir de la formacién académica, que es la que nos ocupa.

Con esta finalidad, debatimos en clase sus ideas previas y detectamos los posiciona-
mientos de partida de cada alumna. Fue realmente interesante ver cdmo tienen opiniones
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formadas en este sentido, pero no disponen de argumentos pedagdgicos para defender sus
posiciones. De esta situacion, surgio la siguiente actividad: invitamos a las alumnas a reali-
zar una pagina web profesional, que tuviera como objetivo asesorar a los padres, familiares
0 personas que se ocupan del cuidado de los nifios, sobre el uso de los moviles fuera de la
escuela, ya que entediamos que en el ambito escolar la decision recae en las docentes res-
ponsables. Se trata de alguna manera, de orientar a aquellos familiares que no saben cémo
gestionar los usos en cuanto a tiempos, posibilidades o limitaciones.

En la primera parte del trabajo, previa al disefio web, las alumnas tendria que realizar
una investigacion mediante el andlisis de informacién académica sobre los argumentos mas
aceptados tanto en contra como a favor del uso de las tecnologias méviles en nifios meno-
res de cinco afos. Una vez recogida la informacion, debian adaptarla para que fuera accesi-
ble a cualquier persona que la pudiera consultar. Hecho esto, la tarea consistia en construir
una pagina web que recopilara estas opiniones para facilitarlas a los padres, potenciales
consumidores de la web.

Mostramos a continuacion algunos ejemplos:
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Figuras 13 y 14. Detallles de las web elaboradas por las alumnas del grupo de Educa-
cion Infantil

En otra pestafia, debian elaborar un decalogo de uso de estas tecnologias que sirviera
de guia para el contexto extraescolar. En este decalogo, ya se requiere de un posiciona-
miento profesional en cuanto a los temas tratados.
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Figura 15. Ejemplo de decalogo de usos realizado por una alumna del grupo de Infantil

Por ultimo, la tarea finalizaba con una busqueda, seleccion y evaluacion de aplicaciones
para moviles y tablets relacionadas con cada una de las tres areas de conocimiento que
marca el curriculum vigente para el segundo ciclo de Educacién Infantil. Para ello, se hacia
necesario justificar su potencial educativo.

Ventajas Deventajas Consejos | Aplicaciones

autonomia personal

Us Conocimiento del entorno

Lenguqje: comunicacion y representacion

) Los nifios v nifias seréin podrin ser cocinercs
por un dia, elegir los alimentos que prefieran
cocinarlos con la herramienta necesaria.
- Disoonile Appls v Android
« Gratuita

« Disefiada para nifios v nifias a parlir de los 2 afios.

« Anora cepillarse los dienles serd mas diverido.

« Pocrd cepillarie los dientes a distintos animales
acauiriendo el o ella, el habito del cepilado de
dientes.

« Disponible Apple y Android.

« Graluita.

Adivinar la cara del otro ugador a través de una
p, Dusarrela. & BN seric de pregunias, conociando asf os distintos
oMMl Ssiikns rgicrall B = Al rasqos fisicos como partes del cuerna.
Lavsta > « Disooniole Apple v Android
Eltacto. -
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+ L2 curiositad v e sentide de la Iégica
= Gratita
« Disponible Appie v Android

Con esta aplicacién el nifio y nifia podrd ir identficando
Ias distintas parles del cuerpo que se presentan an ) o
) distintos animales, sabiendo en el momento si estén en Los nifiog v nifias Dodrdn elealr entre 8
o clerl [personajes distintos v explorar cada una de
1s partes, adquiriendo asl l0s conceotos.
Disoonible Aople v Android.
atuita

Posibilidad de cambio de idioma al inglés.

Figura 16. Captura de pantalla de un ejemplo de pagina con recomendaciones de aplica-
ciones educativas
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FASE 3: APLICACIONES
3.1 RESULTADOS GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

En el curso de 2° de Educacion Primaria, acordamos trabajar colaborativamente desde
dos asignaturas que coinciden en el calendario en el segundo cuatrimestre y que por sus
caracteristicas son muy versatiles para realizar este tipo de trabajos. Hablamos de las si-
guientes materias:

* Innovacion Educativa y Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacion
* Aprendizaje y Didactica de las Ciencias Sociales.

En primer lugar, el trabajo comenzé con una reflexion metodolégica y de organizacion de
la actividad docente. Acordamos trabajar con una metodologia comun, la metodologia por
proyectos, y seleccionando las herramientas digitales que mejor se ajustaran a nuestros in-
tereses respectivos pero sin perder los objetivos descritos.

El Aprendizaje Basado en Proyectos, conocido también como PBL (Project Based Lear-
ned) es un recurso metodoldgico educativo que centra el protagonismo del aprendizaje en el
alumno, provocando que sea el constructor de su propio conocimiento. Una de las caracte-
risticas fundamentales que caracteriza esta metodologia, es que el material elaborado tiene
aplicacion fuera del aula, en el entorno cotidiano del discente. Fundamentalmente, consiste
en realizar actividades de aprendizaje interdisciplinares, de largo plazo y centradas en el es-
tudiante (Challenge 2000 Multimedia Project, 1999). Al ser un recurso metodolégico comple-
jo, tiene distintas fases: preparacion, desarrollo y comunicacion. Como afirma Aurora La-
Cueva (2001), es una propuesta metadisciplinaria, pues no se trata de integrar de manera
mas o menos forzada contenidos establecidos segun materias, sino que el punto de partida
no son las asignaturas sino el proyecto. Es desde él, que se van buscando conocimientos
necesarios en diferentes areas del saber.

El método PBL, consiste en el desarrollo de investigaciones escolares sobre temas que
interesan a los alumnos, fomentando aprendizajes significativos, funcionales, cooperativos y
globalizados. Entre las caracteristicas positivas de esta metodologia por proyectos, tanto
para los futuros docentes como para los discentes, podemos destacar (LaCueva, 2001):

> Se valoran los saberes y las experiencias de los estudiantes, puesto que es a partir
de ellos y gracias a ellos que se inician y desarrollan las actividades indagatorias.

> Los estudiantes se plantean la necesidad de saber mas, que les estimula a la consul-
ta de informacion, a la discusién con docentes y comparieros, a la reflexion, a la observa-
cion, a la experimentacion y a la accion practica.

> Produce en los estudiantes la satisfaccion de conducir su propio trabajo, de participar
y de lograr obijetivos.

> Propician el fortalecimiento de capacidades metacognitivas: capacidades de guiar,
regular y favorecer los propios procesos de aprendizaje

> Fomentan el aprendizaje cooperativo, con sus beneficios en términos cognitivos, so-
cio-afectivos y morales

> Estimulan la creatividad y el disefio de materiales originales. La imaginacion y la in-
ventiva se despliegan en los proyectos, recibiendo después la respuesta de la realidad gra-
cias a la accion social.
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Esta metodologia lleva afios desarrollandose con éxito en muchas escuelas de infantil y
primaria, con excelentes resultados de aprendizaje. Por este motivo, consideramos funda-
mental que los estudiantes de magisterio de nuestra universidad sean competentes en tra-
bajo mediante PBL, para poder aplicarlo en su futuro profesional. Del mismo modo, aposta-
mos por su validez en las aulas universitarias, aunque con ciertas adaptaciones a las carac-
teristicas de los alumnos y del medio propio de la educacion superior. Este reto metodologi-
co se concreta en ensefar a los estudiantes a conducir proyectos con nifios, disefiando la
propuesta mediante la realizacion de un proyecto. Es decir, requieren de aprender para po-
der ensefiar.

Desde la asignatura de didactica, se organizan los aprendizajes, en cuanto a planifica-
cion, contenido, transmision y evaluacion. Desde la asignatura de Innovacién y TICs, se
producen materiales digitales que dan soporte a todo el planteamiento didactico. Es decir, el
desafio consistia en completar la aplicacién escolar de la metodologia por proyectos de las
Ciencias Sociales pero utilizando recursos digitales de creacion propia y respetando la nor-
mativa de propiedad intelectual. De todos estos materiales elaborados en la asignatura de
Tecnologias educativas y referidas al proyecto de CCSS, unicamente nos vamos a ocupar
en esta memoria de aquellas elaboradas a partir del Mobile Learning, que integran este pro-
yecto de innovacién pedagdgica, pero resefiamos que son mas que las descritas en este
texto. Como vemos, el trabajo desde cada asignatura es complementario y necesario, do-
tando de coherencia metodoldgica el trabajo de los estudiantes.

Quinquer (1997) nos recuerda que la eleccion de los métodos y estrategias de ensenan-
za-aprendizaje en las ciencias sociales son resultado de la concepcién que se tenga sobre
el aprendizaje y sobre las ciencias sociales. Estas concepciones determinan varios aspectos
como son: en el método didactico o en la estrategia, que tipo de contenidos disciplinares se
abordan, la funcién del profesorado, las estrategias de aprendizaje, el tipo de evaluacion y la
gestién de lo social que se realice en el aula.

Con la metodologia definida, acordamos que el modelo expositivo de docencia quedara
limitado a las clases magistrales, cuyo objetivo principal era la comunicacion de conocimien-
tos sobre las ciencias sociales y su aprendizaje por parte de los nifios. En los métodos ex-
positivos el docente es quien vehicula el sentido de la informacién y se privilegia un aprendi-
zaje auditivo y memoristico. Por ello, segun los objetivos planteados, el grueso de las cla-
ses, correspondientes al bloque de Didactica de las Ciencias Sociales, requeria de un méto-
do mas democratico, participativo, colaborativo e interactivo.

En los métodos interactivos los estudiantes ocupan un lugar central, y son ellos a través
de sus interacciones que hacen generan los conocimientos y los ponen al servicio del
aprendizaje, y en este caso, también del aprendizaje de la ensefianza. Su caracter grupal
también refuerza la idea de las comunidades de aprendizaje y los beneficios del sentido co-
munitario en la construccion de saberes utiles. Los estudiantes son el punto de partida y de
llegada. La estrategia educativa del trabajo por proyectos permite enfocar este tipo de
aprendizaje interactivo en el que se privilegia la investigacion como condicién inherente a la
consolidacion de los aprendizajes y se integra la realidad a las perspectivas cientificas que
cruzan a la escuela.

El punto de partida para un proyecto es siempre un eje tematico. A partir de una idea o
propuesta que pueda adaptarse a los distintos grupos de alumnos, se articulan diferentes
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trabajos que comparten tema pero se especifican y diferencian en sus concreciones. En cur-
sos anteriores, trabajamos con distintos ejes tematicos, anteriormente mencionados, como
fueron las biografias de mujeres valencianas que habian destacado por diferentes logros o
el espacio urbano concretado en una calle, el curso pasado. El eje tematico propuesto para
este curso ha sido los inventos mas destacados del siglo XX. En grupos de 4 alumnos, es-
cogerian un invento relevante del pasado siglo, como eje conductor del proyecto, a partir del
cual vertebrarian objetivos del curriculum de Ciencias Sociales en los distintos ciclos de
Educacion Primaria, de todos los bloques de contenido que vienen definidos.

El plan de trabajo del proyecto se dividié en las siguientes fases:

o0 Organizacién de grupos

0 Eleccién del invento sobre la que iban a trabajar

0 Investigacion del entorno: Trabajo de campo y observacion participante
o Evaluar las posibilidades educativas

0 Lectura y seleccién de los objetivos y contenidos interdisciplinares que se pueden
desarrollar a partir del invento seleccionado.

0 Investigacion de materiales
o Disefio del proyecto y de las actividades

o0 Creacion de una webquest que recoja aquellas actividades que los alumnos tienen
que elaborar utilizando el movil o la tableta como instrumento de trabajo.

Es en esta ultima fase, donde convergian ambas asignaturas y el proyecto de tecnologias
moviles en su fase de apliaciones.

¢(PODEMOS ESTAR EN LA ESCUELA?

Figura 17. Detalle de proyecto de Ciencias Sociales alojado en la plataforma ISSUU
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Durante el mes de trabajo que ocuparia a los nifios de primaria en su horario de Ciencias
Sociales, una de las tareas que tendria que resolver es una Webguest.

En estas, proponian la ejecucion de una serie de actividades enmarcadas en el Proyecto
de Ciencias Sociales descrito. La manera de introducir las tecnologias méviles en nuestros
estudiantes universitarios, pasaba porque disefiaran propuestas para los nifios de primaria,
para cuya resolucion de tareas fuera requisito necesario el uso del mobile learning, funda-
mentalemente, las tablets. Completamos con ello, las fases de usos y aplicaciones descritas
en el proyecto.

Una vez definidos los objetivos y contenidos curriculares, debian disefiar actividades pa-
ra la consecucion de los mismos, respetando la metodologia de proyectos, el aprendizaje
cooperativo y que requirieran del uso de loas tablets para poder resolverse.

INICIO INTRODUCCION TAREA PROCESO TRABAJOS DE CLASE EVALUACION CONCLUSIONES PROYECTO CCSS

TRABAJO GRUPO 4

En esta actividad realizaremos un video sobre un teléfono mévil que vamos a crear, con sus caracteristicas y su
logo de empresa prépio.

Para ello utilizaremos la aplicacion movil y tabet VivaVideo,
la cual nos permite grabar video y editarlo con diferentes efectos.
Pasos para la realizacion:

1. Deberéis crear el logo de la empresa del teléfono mévil mediante un dibujo.
2. Realizar una lluvia de ideas con las caracteristicas que os gustaria que tenga vuestro teléfono moévil.

3. Una vez tengais perfeccionada la idea del teléfono mdvil, utilizar la app VivaVideo para grabar el video y
editarlo como mas os guste con las diferentes opciones que nos ofrece esta aplicacién.

4. Una vez terminado, deberéis subir el video a youtube y mas tarde subiro en trabajo de grupo 4

Figura 18. Captura de pantalla de una actividad propuesta a realizar con la tablet

Como tarea adicional de nuestros estudiantes universitarios, incluimos testar las aplica-
ciones y resolver las actividades que ellos mismos habian propuesto a los nifos. Parece
conveniente que antes de solicitar actividades a sus futuros alumnos, los maestros sean ca-
paces de resolverlas ellos mismos y comprueben las dificultades a las que se enfrentaran
los nifios a la hora de realizar las tareas.

IV Jornada de innovacién y Mejora de la Docencia CEU inn@va 163



Inicio Introduccién Tarea Procedimiento Evaluacién Conclusiones - SOCIALES

Ejemplo de la Actividad 2

El objetivo de esta actividad era realizar un mural sobre una de las etapas mas importantes del automaévil, el Fg
Se ha utilizado la aplicacion Corkulous. Es una aplicacion muy simple y facil de usar.

Se puede guardar la presentacian como pdf o coma imagen.

Figura 19. Detalle de captura de pantalla, ejemplo de ejercicio resuelto por los alumnos

A las paginas tradicionales que componen una webquest, (introduccion, tarea, proceso,
evaluacion y conclusiones), afiadimos una pestafia denominada "Memoria de trabajo" en la
que los estudiantes describieron como fue su proceso de busqueda, seleccion y evaluacion
de las aplicaciones méviles que finalmente seleccionaron para las tareas a realizar por los
nifos de primaria. Es interesante ver cuantas aplicaciones probaron y cuéles fueron los cri-
terios por los cuales descartaron o eligieron algunas de ellas.

Inicio ntraduecion ‘ Tarea ‘ Proceso ‘ Evaluacion ‘ Conclusion ‘ Proyectt

APLICACIONES DESCARTADAS

ACTIVIDAD 1

Prezi. He descartado esta herramienta, ya que para crear un prezi se necesita ir a internet porque desde la aplicacién no deja crear nada. La
aplicacion solo sirve para ver el prezi que anteriormente se ha creado desde la pagina web.

% Presentaciones de Google. Esta herramienta es sencilla de utilizar y los nifios podrian utilizarla sin dificultad, pero la descarté Gnicamente
";t! porgue no tenfa disenos para colocar. Microsoft PowerPoint si tiene unos disenos de presentacion.
L

Figura 20. Captura de pantalla donde se explican las aplicaciones descartadas
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3.2 RESULTADOS GRADO DE ENFERMERIA

Se facilitaron competencias de busqueda, criterios de seleccidon y evaluacion de nuevas
aplicaciones. Puesto que se trata de recursos en constante renovacién, no pretendiamos
facilitar aplicaciones, ni disponer Unicamente de un listado de las mismas (aunque era un
objetivo secundario), sino integrar la investigacioén y la innovacion de estos recursos digitales
en la practica docente, promoviendo entre el alumnado el espiritu critico y la toma de deci-
siones sobre la adecuacion de las aplicaciones seleccionadas para su practica profesional.

A los estudiantes del Grado de Enfermeria, quienes tenian que buscar y seleccionar
aplicaciones méviles de contenido sanitario, se les indicé cuales debian ser los requisitos
para la seleccién de una aplicacion (app) de contenido sanitario. Estos requisitos, adaptados
de las recomendaciones formuladas por la Health Apps Library, fueron los siguientes:

- Que la app describa al publico al que se dirige, asi como sus objetivos y finalidad,
para que el usuario pueda valorar su interés.

- Que se identifique de manera clara al propietario de la app, para conocer qué
persona u organizacion la avala.

- Que en la app se identifique a los autores de los contenidos y su cualificacion
profesional.

- Que se actualice periddicamente y muestre la fecha de la ultima actualizacion, los
cambios producidos y la fecha de la ultima revisién de los contenidos de salud.

- Que se indiquen las fuentes de las que se extrae la informacién, para garantizar
unos contenidos fiables y seguros.

- Que antes de la descarga de la app, se informe sobre los datos del usuario que
se recogeran, para qué se usaran y si se compartiran con terceros.

- Que la app informe a los usuarios sobre si utiliza otros recursos del dispositivo
movil y sobre si tiene acceso a cuentas de usuario o perfiles en redes sociales.

- Que la app disponga de mecanismos de proteccion de la informacion personal
suministrada, tanto durante su uso como en su posterior eliminacion, para evitar
accesos no autorizados.

Con estos requisitos, el trabajo de los estudiantes se planificd en dos fases, una de tra-
bajo individual de busqueda de aplicaciones; y otra, de trabajo colaborativo, de discusion,
seleccion y elaboracién del listado definitivo de aplicaciones sanitarias (un total de 40).

Se habilité un procesador de textos colaborativo, con chat integrado, para que los estu-
diantes pudiesen trabajar en la elaboracién del listado de aplicaciones de forma simultanea.

El listado definitivo de aplicaciones seleccionadas se muestra en el Anexo 3

3.2 RESULTADOS DERIVADOS DE LAS VISITAS

.Queremos también plasmar aqui las ideas que hemos recogido de las dos visitas rela-
cionadas con los objetivos de nuestro proyecto. De la propuesta realizada por Ktuin recogi-
mos la importancia de dotar a los estudiantes de una tableta, que en las experiencias que
alli compartieron, se financiaba a partir de un pequefio incremento en la mensualidad de su
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matricula. Esta dotacion iria acompafada de formacién al personal docente para sacar el
maximo rendimiento académico a los dispositivos.

La disponibilidad de una tableta permitiria, por ejemplo, hacer mirroring mediante aplica-
ciones muy asequibles como las mencionadas anteriormente (Reflector o ChromeCast) y asi
fomentar la participacién e interaccion del alumnado durante las clases, con su dispositivo
movil conectado desde su propia mesa al proyector. Las pizarras digitales, que permiten es-
ta misma funcion interactiva, han demostrado ser muy utiles en niveles educativos inferiores,
donde los alumnos tienen una mayor disponibilidad a moverse por el aula, pero no tanto en
los entornos universitarios.

Tras el encuentro con responables del Instituto LabHuman recogimos la posibilidad de
colaboraciones futuras para el desarrollo de herramientas concretas de utilizacion en el aula
como son la realidad virtual y la realidad aumentada

FASE CUATRO: CONVERGENCIAS

Las actuaciones previstas para esta ultima fase no ha sido posible llevarlas a término
por falta de tiempo. El objetivo fundamental era finalizar el proyecto compartiendo los resul-
tados de los aprendizajes entre los alumnos de las titulaciones implicadas, a través de una
serie de actividades conjuntas. Mediante unas sesiones de trabajo colaborativo y la celebra-
cion de una jornada de presentaciones en formato Pecha Kucha, pretendiamos facilitar la
transferencia de conocimiento y convergencias en los perfiles profesionales implicados:
Educacion para la Salud y la Innovacién en el aprendizaje.

El calendario de las acciones estaba previsto, pero el volumen de trabajo de los alumnos
en el conjunto de las asignaturas que cursan, sumado a la proximidad de los examenes fina-
les, resultaron un impedimento que no hemos podido superar. Con el fin de sustituir de al-
guna manera esta Ultima fase y promover la difusién de los resultados del proyecto, hemos
realizado una pagina web explicativa que recoge muestras de los resultados de los trabajos
de algunos alumnos. Explicamos con mas detalle el contenido de la web en el apartado si-
guiente.

C. PUBLICACION Y DIFUSION DE LOS RESULTADOS

Con el fin de compensar las acciones no realizadas en la fase 4 y garantizar la transmi-
sibn de conocimiento a la comunidad educativa de nuestra universidad, hemos elaborado
una pagina web explicativa de nuestro proyecto de innovacion que recoge una muestra de
las informaciones relatadas en la presente memoria y permite de forma facil y agil, la visuali-
zacion de los aspectos basicos de nuestra accion innovadora. Para facilitar las visitas a la
web en coherencia con el proyecto, repartiremos el préximo curso el cédigo QR de acceso,
con el fin de que los estudiantes puedan escanearlo y consultar la pagina.
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Figura 21. Codigo QR que facilita el acceso a la web del proyecto

, & ceu
| big Usiyersiafasd
Inicio el proyecto n"C‘[CCS:D;I‘E resultados ed. primaria resultados ed. infantil resultados enfermeria contacto

© Alicia Zubiarrain / Inmaculada Hurlado/ M® Carmen Martinez - LUICH - CEU

Figura 22. Captura de pantalla de la pagina de inicio de la web del proyecto

IV. CONCLUSIONES

Si bien la tecnologia moévil suele ser considerada mas como un obstaculo educativo, por
estar asociada al entretenimiento y a la distraccion, los resultados obtenidos con este pro-
yecto demuestran que puede transformarse en una valiosa herramienta de aprendizaje v,
que como cualquier herramienta, sus ventajas y sus inconvenientes, sus limitaciones y sus
potencialidades, dependen fundamentalmente de su uso y no tanto de la herramienta en si.

La eliminacién de teléfonos moviles y/o tabletas del aula puede suponer una pérdida de
oportunidades en la orientacion de su uso para fines educativos o de autocontrol de la pro-
pia conectividad. Este hecho resulta paraddjico si tenemos en cuenta que los usos ludicos
que pretendemos evitar también pueden realizarse en ordenadores, siendo mas aceptada la
presencia y uso de estos ultimos. El problema quizas no sea tanto la tecnologia que usen
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los alumnos para distraerse, sino la metodologia en la que la que estos tienen o no tienen
cabida.

Consideramos que la potencia innovadora del trabajo presentado se apoya en varias di-
mensiones: en el planteamiento propuesto, en la metodologia de trabajo aplicada y en la
presentacion de los resultados. Con este planteamiento, el alumnado no se limita a aprender
una materia, sino que amplia sus margenes de forma creativa al desarrollar habilidades de
aprendizaje, de investigacion y programacion como un proceso necesario en un modelo de
profesional reflexivo y profesionalmente comprometido con el alumnado, con los pacien-
tes/discentes y con el entorno. Nuestra propuesta esta pensada desde la necesidad de favo-
recer un aprendizaje continuo, situado en necesidades y momentos concretos.

El resultado final de nuestra iniciativa ha sido un abanico de proyectos didacticos que
tanto en su contenido, en su elaboracion y en su presentacion, suponen una alternativa al
paradigma de docencia superior de corte mas pasivo y unidireccional. Esta experiencia su-
pone la continuidad de una inquietud de renovacion pedagdgica de la educacién superior en
la voluntad de educar un nuevo estilo docente mas conectado no solo con el ambito laboral
sino con el entorno sociotecnolégico; ya que, pese a formar parte de la vida cotidiana de los
alumnos, muchos de ellos no ven como los dispositivos moviles pueden ser recursos valio-
S0s que se pueden usar en la escuela o en una consulta de salud.

Por otra parte, en las tres titulaciones como en las que ha tenido lugar esta iniciativa, en
las que las destrezas de comunicacion como futuros educadores y agentes de salud son in-
dispensables, creemos que hay que construir la formacién del alumnado a partir de sus mul-
tiples destrezas comunicativas y no contra ellas. Nuestros estudiantes han de poseer com-
petencias comunicativas digitales, para su aprendizaje y desarrollo en la sociedad de la in-
formacion; esto es, disponer de habilidades para buscar, obtener, procesar y comunicar in-
formaciones y transformarlas en conocimiento. Con este proyecto de innovaciéon docente,
creemos haber contribuido a incrementar tales competencias, promoviendo a través de las
diferentes acciones puestas en marcha y de las distintas herramientas tecnolégicas utiliza-
das, la autonomia, eficacia, responsabilidad y capacidad critica y de seleccion de las infor-
maciones y opciones que la tecnologia moévil pone a su disposicion.

Es necesario que nuestras metodologias se transformen y, en ese sentido, los dispositi-
vos moviles pueden ser una herramienta de transformacion. Los alumnos estan preparados
y predispuestos para asimilar nuevas formas de acceder a la informacién y de construir el
conocimiento. Para ello, no solo es necesario que los educadores creemos experiencias
significativas y facilitemos recursos e informacién a los estudiantes, sino que también se ha-
ce necesaria una mayor dotacion de recursos tecnolégicos por parte de la Universidad.

Concluida la experiencia docente y evaluada positivamente en su potencial educativo,
consideramos fundamental que la Universidad apueste por la innovacién tecnoldgica, para lo
cual es necesario la disponibilidad de una red wifi potente que de cobertura a los dispositi-
vos moviles de los estudiantes. De hecho, pudimos observar la resistencia de los estudian-
tes a utilizar sus megabytes de navegacion para tareas académicas dado que preferian
mantenerlos guardados para el uso social de su teléfono.

Y es que, gracias a la incorporacion de las tecnologias méviles a los espacios de apren-
dizaje, los propodsitos de aquel sistema educativo que imaginaba Ivan lllich (1971) son posi-
bles como nunca antes: Proveer de recursos disponibles, en cualquier momento de sus vi-
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das, a aquellos que quieran aprender: Los dispositivos moviles, la conectividad que permiten
y la metodologia de los Entornos Personales de Aprendizaje cumplen este requisito. El
aprendizaje colaborativo y el intercambio de informacion se ven facilitados por la conectivi-
dad que proporcionan los dispositivos méviles, en el aula y en entornos laborales.

Podemos decir, una vez concluido el curso, que hemos cumplido con la pretensién inicial
de promover las habilidades de pensamiento implicadas en los procesos de creacion que
explicamos en la metodologia. Intentamos que los estudiantes se familiaricen con diferentes
herramientas y aprendan a buscarlas, seleccionarlas, evaluarlas y aplicarlas. Hemos reali-
zado tareas de distinto grado de interactividad, hemos cumplido también con el objetivo de
hacerles participes desde el principio en la construccion de la asignatura, en la elaboracién
de materiales creativos, en la implicacion del aprendizaje colaborativo y en un metanalisis de
la propia metodologia empleada en las clases, para autoevaluarnos conjuntamente como los
constructores protagonistas y responsables de su proceso de aprendizaje.
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ANEXO 1

INFORMACION

4
Ago ra SUPLEMENTO UNIVERSITARIO

MIERCOLES, 25 DE FEBRERO, 2015

CEU

Universidad
Cardenal Herrera

La Universidad CEU Cardenal Herrera estd desarrollando un novedoso proyecto con el que los
estudiantes pueden utilizar el teléfono mdvil en las aulas. Se trata de la iniciativa «<M-Learning: la
formacion al alcance de la mano» que tiene entre sus objetivos explorar las posibilidades de los
dispositivos moviles en cada campo profesional y educar en el uso social de la nueva tecnologia.

NUEVAS TECNOLOGIAS
Los teléfonos moviles
llegan alas aulas

JOSE A. MAS

M Devillano aaliado. La Universidad CEU
Cardenal Herreraacaba de poner en mar-
chaun proyecto de innovaci6n pedagogi-
ca para introducir el uso de los teléfonos
moviles enlasaulas. Cuatro profesoras del
CEU, Inma Hurtado, Alicia Zubiarrain,
Mari Carmen Martinez y Vanesa Escude-
1o, son las autoras del proyecto «M-Lear-
ning: la formacién al alcance de la mano»
que se estd desarrollando con alumnos
delgrado de Educacién Primariay del gra-
do de Enfermeria.

Con este proyecto educativo las do-
centes universitarias pretenden desarro-
Ilar una metodologfa innovadora de tra-
bajo con las tecnologias de la informacién
yla comunicacion, y en particular con los
dispositivos méviles que forman parte
del dia a dfa de cualquier persona.

Los principales objetivos del programa
son animar a la exploracién de las posi-
bilidades de los dispositivos méviles en el
campo profesional que prepare a los
alumnos para unos escenarios sociales
cada vez mas digitalizados. Ademds, se
pretende promover el debate en torno alas
potencialidades, limitaciones y riesgos
en el uso social y profesional de las nue-
vas tecnologias, asi como educar en el uso
social de la tecnologia mévil.

Las docentes del CEU explican que con
esta iniciativa «estamos apostando por
traer el teléfono movil al centro educativo,
y, con él, articular los puntos calientes que
tienen que tratarse en la educacién tanto
superior como en los futuros centros pro-
fesionales en los que ejercerdn los alum-
nos, trabajando las implicaciones de los
moviles, y viendo qué posibilidades ofre-

Las profesoras del CEU que ponen en marcha el proyecto y alumnos utilizando dispositivos méviles en clase. wroruacion

CEU innYva
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ce la tecnologia mévil para converger en
educacién para la salud, ya que al final
compartiremos todos los contenidos tra-
bajados».

Asi, afiaden las profesoras, «pretende-
mos establecer un protocolo de buenas
précticas del mévil, y que cuando los es-
tudiantes lleguen a su centro profesional
hayan realizado una reflexién y no sélo
como estudiantes. Se trata también de pro-
yectarlo al futuro y ver cémo se pueden in-
troducir los méviles y cudles deben ser los
limites».

Actualmente, el iinico uso que hacen los
estudiantes de las nuevas tecnologias es el
social y con este proyecto se pretende dar
una utilidad educativa a una herramien-
ta que tiene cualquier estudiante.

Perfil de uso

Con estainiciativa pedagégica también se
vaarealizar un perfil de uso a través de un
cuestionario al que los propios alumnos
acceden con el mévil utilizando un cédi-
g0 QR.

Se trata de obtener informacion a través
de diferentes cuestionarios que, ademas
de reflejar el perfil de uso de las nuevas tec-
nologfas, también serdn ttiles para valo-
rar el proyecto y continuar con su des-
arrollo.

En este proyecto participan profesores
de Magisterio y Enfermeria ya que, segtin
explican las promotoras, «<son dos titula-
ciones que comparten muchos puntos y
son dos profesiones de atencién a los de-
mds, cuya herramienta de trabajo funda-
mental es la comunicacién».

El programa educativo «M-Learning: la
formacién al alcance de la mano» se va a
desarrollar durante un cuatrimestre.
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ANEXO 2. CUESTIONARIO DE USOS DE LA TECNOLOGIA MOVIL

1. Descripcién de la muestra (Titulacion)

Datos descriptivos Uso de la Tecnologia Mévil

Titulacion Nuamero de
alumnos
Educacion
Enfermeria 129
TOTAL 166

Descripcion de la muestra de alumnos

u Magisterio

= Enfermeria

La muestra esta compuesta por 166 estudiantes del Centro de Elche; 37 pertene-
cientes a Ciencias de la Educacion (22,3%) y 129 al Grado de Enfermeria (77,7%)

2. Descripcion de la muestra (Edad y Sexo estratificado por titulacién)

EDUCACION
Media (DE) rango
Edad 21.9 (3.5) 19-33
Sexo n %
Hombre 10 27.0
Mujer 27 73.0
ENFERMERIA
Media (DE) rango
Edad 22.3 (6.1) 18- 50
Sexo n %
Hombre 35 271
Mujer 94 72.9

Porcentaje

80

60

40

20

Distribucién de la variable Sexo

B Hombres

m Mujeres

Magisterio Enfermeria

Titulacion

Respecto a los datos de la distribucidon de la muestra segun sexo, los porcentajes
de mujeres y hombres en ambas titulaciones son homogéneos.

De manera similar, la media de edad de los/as estudiantes participantes en esta
investigacion, se situa en torno a los 22 afios en ambas titulaciones.

IV Jornada de innovacién y Mejora de la Docencia

CEU innYva 172



3. Marca de moévil y de tableta (estratificado por titulacion)

3.1 MARCA DE MOVIL

ENFERMERIA
n %
Apple 35 271
Samsung 45 34.9
LG 9 7.0 Marca de mdvil por titulacién
Huawei 4 3.1
Motorola 3 2.3 0
HTC 3 23 70 u Magisteri
Sony 7 54 40 A W Frlermer
Otro 23 17.8 £ o
EDUCACION E 30
n % * 70 4
Apple 20 54.1 10
Samsung 4 10.8 0 =
LG 2 5.4 & P %ﬁi@‘ S
Huawei 2 5.4 = & .
Marca m
Motorola 0 0
HTC 1 2.7
Sony 2 5.4
Otro 6 16.2

A la vista de los resultados, el 100% de los/as participantes en esta investigacion dispone
de un teléfono movil, siendo Samsung y Apple las marcas mas frecuentes entre estos.

3.2 MARCA DE TABLETA

EDUCACION Marca de tableta por titulacién
n %
1>
Apple 15 40.5 an .
Samsung | 9 | 243 Do
30 = Enlermernia
Lenovo 0 0 E;n
Woxter 0 0 g 20
Nvidia 0 0 -
_Bq 0 0 :d _.-_-.ll..-.lh-
Kindle 1 2.7 & o PENC E g
Sony 0 0 = @‘*‘0
Acer 0 0
LG 3 81 Marca tableta
Otro 1 2.7 .
g | 216 En torno al 22% de los/as alumnos/as participante
ENFERMERIA . en la investigacion no disponen de una Tableta para us
n o . .
Apple 21 | 318 personal. El porcentaje de alumnos/as que no dispone
ngr‘]f,‘\‘lgg 301 2‘30 de esta herramienta es similar en ambas titulaciones.
Woxter 2 2.0 .
Nvidia 2 20 En cuanto a las marcas de preferencia, los result
Kiﬁgle g 760 dos muestran que —como en el caso de los teléfono
iony 1 311 Samsung y Apple parecen ser las marcas mas habitu:
cer .
LG 5 3.9 les entre el alumnado.
Otro 5 3.9
| 29 | 2215

4. Anos usando movil y tableta (estratificado por titulacion)
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4.1 ANOS USANDO MOVIL

ENFERMERIA
n %
Entre2y 5 21 16.3
Entre 5y 10 68 52.3
Mas de 10 40 31
EDUCACION
n %
Entre2y5 12 324
Entre 5y 10 13 35.1
Mas de 10 2 324

Afios usando mévil

B Mapisterio

mlnlermeris

Tnite 7y5

Tnére 5y 10
Wso de mavil

Mis de 10

En términos generales, los participantes en la investigacién son usuarios/as de
teléfono movil desde hace mas de 5 afos

Mas de la mitad de los y las estudiantes de Enfermeria que han participado en esta
investigacion, y un tercio de los/las estudiantes de Educacion, llevan entre 5 y 10 afios
usando el teléfono movil.

4.2 ANOS USANDO TABLETA

ENFERMERIA
n %
Menos de 2 50 38.8
Entre2y5 32 24.8
Entre 5y 10 17 13.2
Mas de 10 11 8.5
EDUCACION
n %
Menos de 2 19 51.4
Entre2y5 10 271
Entre 5y 10 1 2.7
Mas de 10 1 2.7

Porcentaje

&0

Ly A

40 4

30 4

20

10 4

Afos usando tableta

m Magistcrio

B Folermeria

Mecnos de 2 Entre 2y S Entrc Sy 10 Mas de 10 No tengo

Lublela
Uso de tableta

El uso de la Tableta entre las/os participantes en esta investigacién es mucho mas
reciente; el 51,4% de las/os estudiantes de Educacion, y el 38,8% de las/os de Enfer-
meria, usan esta herramienta desde hace menos de 2 anos
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5. Frecuencia de uso del movil/tableta para estudiar (por titulacion)

Frecuencia de uso del movil/tableta para el estudio
6. ENFERMERIA -
n %
Nunca 3 2.3 60 1
Pocas veces 1 5.4 50
Algunas veces 50 2.6 2
Casi siempre 102 65.9 £404
% 30 4 B Magisterio
EDUCACION & 20 | B Enfermeria
n %
Nunca 0 0 1 4
Pocas veces 4 10.8 Vs
Algunas veces 16 4.3 ’ Nunca Pocasvaces  Algunasveces A menudo/Casi
Casi siempre 17 50 siempre
Frecuencia de uso

Tanto el alumnado de Educacion como el de Enfermeria, manifiesta usar -con una frecuen-
cia muy alta- el teléfono movil, como una herramienta de trabajo para sus estudios.

7. Aplicaciones utilizadas para el estudio (por titulacién)

8. ENFERMERIA

n %
Céamara fotos 87 64.4
Camara video 8 6.2 Aplicaciones utilizadas en el estudio
Grabadora voz 32 24.8
Calculadora 73 56.6 100 -
Agenda 39 30.2 90 -
Internet 110 85.3 80 - B Magisterio
Redes sociales 22 171 & 70 - .
WhatsApp 110 | 853 Z g0 - W Enfermeria
Mapas/planos/GPS 1 1 8 s0-
YouTube 50 38.7 g 1 -
Procesador de textos 24 18.6 30 -
EDUCACION 20 1
n % 10 -
Camara fotos 24 64.9 v > b @ N Y
Camara video 4 10.8 A S-S S S L= LN c SR S
Grabadora voz 7 18.9 o & %ba‘rb \(,'bb o & R & s \,b¢°h’ & @
Calculadora 24 64.9 & o & 9 & N &
Agenda 4 10.8 @»R” &
Internet 34 91.9 ¢
Redes sociales 6 16.2 Aplicaciones
WhatsApp 29 78.4
Mapas/planos/GPS 3 8.1
YouTube 14 37.8
Procesador de textos 7 18.9

Las aplicaciones madviles mas utilizadas para el estudio, entre los/as estudiantes de
esta investigacion, son el Navegador de Internet y la aplicacién de mensajeria instanta-
nea WhatsApp
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9. Localizaciéon del mévil durante la clase (por titulacion)

Localizacion del movil durante la clase
10. EDUCACION o -
n % B Magisterio
Bolso o mochila 13 | 35.1 50 ¢
En un lugar visible solo para mi 3 8.1 ®nfermerfa
Encima de la mesa en un lugar visible 21 56.8 g 407
£ 3
5
. & 20 A
ENFERMERIA
n % 10 4
Bolso o mochila 63 48.8 0 /
En un lugar visible solo para mi 41 31.8 ) . !
Encima de la mesa en un lugar visible 25 19.4 Bolso o mochila  En unlugar visible Encima de la mesa
9 = solo para mi en un lugar visible
Localizacion

Respecto a la ubicacion del teléfono durante las clases, las/os alumnos de Educacion
prefieren, mayoritariamente, tenerlo sobre la mesa o en cualquier otro lugar al alcance de su
vista; mientras que la mayoria de los/as estudiantes de Enfermeria, manifiestan tenerlo ocul-
to a la vista durante las clases.

11. Consumo de megas disponibles (por titulacién)

Si No
Educacion (%) 67.5 325
Enfermeria (%) 62.1 37.9

Agotas megas disponibles

B Magisterin

H Fnfermera

FPorcentaje

51 No
¢ Agotas los megas disponibles?

La mayoria de los/as estudiantes de ambas titulaciones consume mensualmente la totali-
dad los Megas de Navegacion que tiene disponible segun su tarifa movil.
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12. Limitaciones de conectividad

Si No
Educacion (%) 81.1 18.9
Enfermeria (%) 83 17

La disponibilidad de megas es una limitacion a la hora
de hacer descargas o navegar

B Magisterio

B Enfermeria

Porcentaje

30

101

Si No

éLadisponnibilidad de megas es una limitacion?

Los/as estudiantes consultados/as consideran una limitacion importante la dispo-
nibilidad de Megas a la hora de usar sus dispositivos para navegar o descargar con-
tenidos

13. Ventajas de uso de mdévil/ tableta para tareas relacionadas con los estudios

Entre las principales ventajas que aporta el uso del mdévil/tableta en tareas relacionadas con
el estudio senaladas por los/as alumnos/as participantes de ambas titulaciones, destacan:

- Uso de aplicaciones diversas
- Fomenta el trabajo en equipo
- Permite una comunicacion mas fluida

- Facilita pedir ayuda a otros companeros o a profesores

14. Desventajas de uso de movil/ tableta para tareas relacionadas con los estudios

Entre las principales desventajas que aporta el uso del movil/tableta en tareas relacionadas
con el estudio senaladas por los/as alumnos/as participantes de ambas titulaciones, destacan:

- Aumento de la distraccion (uso excesivo para actividades no académicas.
- Pérdida de tiempo

- Reduce el contacto humano

- Presenta problemas de conectividad en el aula

- Coste econdmico elevado
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15. Ventajas de uso de movil/ tableta para tareas relacionadas con el futuro profesional

Entre las principales ventajas que aporta el uso del mdvil/tableta en tareas relacionadas con
el futuro profesional senaladas por los/as alumnos/as participantes de ambas titulaciones, des-
tacan:

- Ampliacién de conocimientos

- Acceso a bases de datos actualizadas

- Favorece la comunicacion entre profesionales

- Favorece la comunicacion entre profesores-padres

- Almacenamiento de datos

16. Desventajas de uso de movil/ tableta para tareas relacionadas con el futuro profesio-
nal

Entre las principales desventajas que aporta el uso del movil/tableta en tareas relacionadas
con el futuro profesional sefaladas por los/as alumnos/as participantes de ambas titulaciones,
destacan:

- Pérdida de la privacidad

- Coste elevado

- Uso para actividades no relacionadas con el ambito profesional
- Aumento de la distraccion

- Aumento de la dependencia tecnoldgica
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SIMULACION CLINICA EN LA UNIVERSIDAD CEU CARDE-
NAL HERRERA: ESCENARIOS Y RUBRICAS

CARMONA SIMARRO, JOSE VICENTEY; LLUESMA VIDAL, MARTA?

Resumen:

En los diltimos aros se han producido cambios muy relevantes en el ambito docente: la convergencia
del Espacio Europeo de Ensenianza Superior (EEES), la introduccion de nuevas metodologias docentes
(I1C) junto a la evalnacion de competencias, la necesidad de valorar habilidades y destrezas de los alum-
nos, la integracion de conocimientos en el propio ambito clinico —en este caso simulado y controlado— y
el aprendizaje basado en “casos clinicos”. Es por estas circunstancias que se bace necesario promover la
Jformaciin sanitaria a través de la simulacion clinica con el objetivo primordial de mejorar los cuidados y
la seguridad de los pacientes, la investigacion para el desarrollo de nuevas metodologias y su difusion entre
todos los profesionales y estudiantes de Ciencias de la Salud. El alumno es abora el centro del proceso del
aprendizaje. Se ha demostrado que una formacion en un dmbito clinico simulado y controlado favorece la
seguridad de los alummnos en su dmbito asistencial profesional. La simulacion clinica, ya muy presente en
el posgrado, debe de formar parte del itinerario formativo de grado: simulacion clinica como método de

aprendizaje y evaluacion por competencias.

La necesidad de esta actividad por justificada por:
v La convergencia del Espacio Europeo de Ensefianza Superior (EEES).

v' La introduccién de nuevas metodologias docentes (TIC) junto a la evaluacién de
competencias.

v' La necesidad de valoracion de habilidades y destrezas de los alumnos —junto a los
conocimientos, como ha sido tradicionalmente—.

v Situar el proceso de aprendizaje en el propio alumno: el alumno es el centro no el
profesor.

v' La necesidad de que los alumnos pongan en funcionamiento el razonamiento clinico
—pensamiento critico—.

v' La integraciéon de conocimientos en el propio ambito clinico —en este caso simulado
y controlado—

v' El aprendizaje basado en “casos clinicos”.

La convergencia del Espacio Europeo de Ensefianza Superior (EEES) ha provocado un
aumento en el itinerario formativo en las titulaciones de Salud, en concreto, en los Practi-

! Departamento de Enfermeria. Facultad de Ciencias de la Salud.

2 Departamento de Enfermeria. Facultad de Ciencias de la Salud. Coordinadora de Enfermeria.
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cum. El alumno no sélo debe de tener un contacto con el medio laboral —experiencia—
(que el alumno nos trasmite a través de los diarios reflexivos) sino que también debe de de-
codificar e integrar toda esa informacion en su mente. La simulacién clinica también es parte
de este contacto con el mundo real, pero bajo condiciones de seguridad: la simulacién como
modelo de aprendizaje.

La simulacion clinica es un instrumento para ensefar y aprender habilida-
des/actitudes/destrezas/aptitudes, y también un método de evaluacién de competencias en
los profesionales de enfermeria.

El manejo y la actuacion en una urgencia/emergencia sanitaria, tanto prehospitalaria
(unidades moviles tipo SAMU y Atencién Primaria) como Intrahospitalaria, es dificil de
aprender cuando es una situacion real: hay poco tiempo para pensar y actuar, junto a la ne-
cesidad de poner en marcha procedimientos/protocolos/cuidados de manera casi instanta-
nea, para aumentar las probabilidades de supervivencia y disminuir la morbi-mortalidad,
constituye una situacién de elevado stress.

El ambiente simulado proporciona tiempo y posibilidad de errar —situacion que no se
debe de dar en un caso real, ya que no se puede poner en peligro la vida de un paciente—.
Se sustituye la situacion real, por otras dirigidas y que reproducen la primera, sobretodo en
sus aspectos mas importantes.

Propuesta de:

+ Diferentes escenarios.

* Indicadores de observacion.

+ Dimensiones de competencias propuestas.

* Propuesta de rubrica general y especifica de cada escenario.

+ [tems criticos de evaluacion.

* Grabacién en audio y video de la evaluacion.

» Evaluacién realizada por dos docentes (por pares) de manera independiente.

+ Simulacion como técnica —mas que como tecnologia—.

LA SIMULACION COMO METODOLOGIA

La simulacion surge con el objetivo principal de minimizar el numero de errores en la ac-
tuacion asistencial real.

Areas: Tres areas:

1. Area de trabajo con espejo unidireccional, donde se sittian los alumnos.
2. Area de control. Docente.
3. Area de proyeccion. Docente y alumnos.
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1. Area de trabajo con espejo unidireccional. Alumnos.

2. Area de control. Docente.

IV Jornada de innovacién y Mejora de la Docencia CEU inn@va 181



3. Area de proyeccién (Debriefing). Docente y alumnos.

Se plantean diferentes “escenarios” en los que los alumnos tienen que actuar: tanto de
situaciones médicas como traumatoldgicas. Situaciones criticas, urgentes y emergentes,
como bradicardias, taquicardias, parada cardiorrespiratoria, pacientes asmaticos, shock ana-
filactico, hipoglucemia, etc., y de tipo traumatolégico como policontusionados, politraumati-
zados, fracturas, lesionados medulares, etc.

La simulacién se realizaba de forma “repetitiva”, con diferentes “grados de dificultad” en
un entorno “controlado y seguro”.

Recursos materiales

El Aula de Simulacién Avanzada de La Universidad CEU Cardenal Herrera dispone de:

¢ Un maniqui SimMan de Laerdal ®.

¢ Monitor de 5 canales para monitorizacién electrocardiografica, frecuencia cardiaca y
respiratoria, hemodinamica PA no invasiva (PNI), PA invasiva, oximetria de pulso,
capnografia, gasto cardiaco, temperatura periférica y central.

e Ventilador mecanico.

e Material de via aérea:

o
(o}
o

Balén de Resucitacion Auto hinchable con Mascarilla Facial (Ambu ®).
Canulas Oro faringeas.

Dispositivos Supragléticos: Mascarilla Laringea, Mascarilla Laringea tipo Fas-
trach®, I-gel®, Tubo Laringeo® y AirQ®.

Dispositivos Transgléticos: Tubos Endotraqueales, Laringoscopio y palas (tipo
Miller y Mathintos), Introductores tipo FROVA-CooK.

Dispositivos Via Aérea Quirurgica: Crico/Traqueostomia.

Dispositivos de Asistencia a la IOT: Airtrag®.
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e Aspirador de secreciones.
e Dispositivos para drenaje toracico: trocares y pleurevac ®
e Dispositivos Acceso Vascular:
0 Angiocateteres venosos.
o0 Acceso Intradseo: BIG®, EZIO®.
e Fluidoterapia: Suero Fisioldgico Iso-Hipo-Hipertonico, Suero Glucosado 5-10 %, Rin-
ger Lactato, Expansores plasma.
o Desfibrilador Externo Semiautomatico (DESA) con monitorizacion de 3 derivaciones.
e Material de Hemostasia y control de Hemorragias Externas:
o0 Torniquetes tipo CAT®
0 Agentes Hemostaticos.
e Bombas de Infusion de Fluidos:
0 Volumétricas (mono y multicanal).
o Jeringa.
e Ampulario con farmacos de urgencia/emergencia.

Todas las actuaciones del Aula de Simulaciéon Avanzada se pueden grabar en video y
audio para el posterior “debriefing” que se realiza en un aula contigua con un proyector en el
que se puede visualizar a tiempo real lo realizado en el aula de simulacion.

Mientras dos alumnos actuan en el aula de simulacién, el resto de alumnos pueden ver
en el aula contigua — de proyeccion — como realizan las técnicas y procedimientos sus
compainieros.

L} Laerdal De

File Option
-

Debriefing

Date: 29.12.2014 Time: 20:42:40

Healthy patient

00:00:00 Scenario started: Healthy patient

00:00-00 HR: 80 BP = 126/ 84 SpO,. 98 PAP: 25/ 10 etCO,,: 34
mmHg T blood: 37.2 °C etOz' 16

00:01:00 HR: 80 BP = 126/ 84 Ssz 98 PAP: 25/ 10 etCO2 34
mmHg T blood: 37.2 °C 10, 16

00:02:00 HR: 80 BP = 126/ 84 SpO,: 98 PAP: 25/ 10 etCO,: 34
mmHg T blood: 37.2 °C et02 16

00:03:00 HR: 80 BP = 126/ 84 'SpO2 98 PAP: 25/ 10 E‘ICO2 34
mmHg T blood: 37.2 °C et0,: 16

00:04:00 HR: 80 BP = 126/ 84 SpO,. 98 PAP: 25/ 10 etCO,. 34
mmHg T blood: 37.2 °C 1O, 16

00:05:00 HR: 80 BP = 126/ 84 SpO2 98 PAP: 25/ 10 E‘tCO2 34
mmHg T blood: 37.2 °C etQ,. 16

00:06:00 HR: 80 BP = 126/ 84 SpO2 98 PAP: 25/ 10 elCOQ' 34
mmHg T blood: 37.2 °C et0,: 16

00:07-00 HR: 80 BP = 126/ 84 Sp(]2 98 PAP: 25/ 10 EtCO2 34
mmHg T blood: 37.2 °C et0,: 16

00:08:00 HR: 80 BP = 126/ 84 SpO2 98 PAP: 25/ 10 91(302 34
eenlin T hlnnd: 27 9 00 a0y 18

Level of Detail

Flay Sound Wiew

Time: 0:00 O e L[ L HES(EE

228 |

" 2011272014

4. Hoja de Debriefing con comentarios
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Se capacita la comunicacion entre los alumnos en situaciones clinicas complejas, la to-
ma de decisiones y el andlisis de la actuacion con relacion al escenario planteado.

El alumno realiza técnicas invasivas sobre el maniqui idénticas a las realizadas en pacien-
tes reales.

- Intubacioén orotraqueal (I0T).

- Canalizacion de vias venosas (EV) e intradseas (10).
- Drenaje toracico.

- Via aérea quirurgica (crico).

Gracias a la grabacion del audio y del video, junto a al sumario de sucesos (se registran
todos los cambios en las constantes vitales junto a los procedimientos realizados por los
alumnos) se realiza en el aula continua la “discusién” de cada uno de los casos.

Se puede guardar el registro de audio y video para su entrega a los alumnos: en formato
digital o papel.

&= | zerdal SimMan Softwars
File View Simulation Edit Calibration SimStore Help
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5. Panel general de control del SimMan

Metodologia/Sistematica de actuacion
1/ Evaluacion inicial de la escena

- Percepcion general de la situacion.

- Proteccién del sanitario y del paciente.
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2/ Evaluacion 12 (ABCDE)

Impresion general.

Estado mental (Escala Coma Glasgow, Escala AVDN).

Manejo de la Via aérea (maniobra frente mentén, traccion mandibular), con control

cervical si sospecha de traumatismo.

Ventilaciéon: Vm, FR, ¢ necesita 0O27?

Circulacién. Pulso carotideo (frecuencia, ritmo, calidad), Perfusion periférica /relleno

capilar (2°-4”), Sangrados Externos Activos.

Prioridades: valorar situaciones que amenacen la vida del paciente.

3/ Anamnesis

Antecedentes: nemotecnia SAMPLE.

S Signos y sintomas.
A Alergias.

M Medicacion.

P Antecedentes (Past).
L ¢Ha comido? (Lung).

E Episodio/Evento ¢ Qué ha pasado?

4/ Exploracion fisica

Signos Vitales: Pulso, Frecuencia Respiratoria, Tensién Arterial, Temperatura y Do-

lor.

Monitorizacion: Electrocardiograma, Glucemia Digital Capilar, Oximetria de Pulso

(Sp0O2), Capnografia (EtCO2).

Valoracién Clinica: Coloracion (piel, mucosa y conjuntivas), Pupilas (tamafo, reacti-

vidad, simetria), Focalidad Neurolégica.

Valorar Tendencias

5/ Impresién diagndstica / Estado del paciente / Transporte
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6/ Tratamiento: Segun algoritmos y protocolos basados en la ultima y mas actualizada evi-
dencia cientifica.

7/ Reevaluacion

Repetir evaluacion 12.
Registrar signos y sintomas.
Repetir exploracion fisica.

Verificar intervenciones.

ESCENARIOS Y RUBRICAS PLANTEADAS

E1. Ritmos de parada: asistolia (parada cardiorrespiratoria PCR) y fibrilacion ventri-
cular (FV) y taquicardia ventricular sin pulso (TVSP).

E2. Ritmos rapidos: taquicardia supraventricular (TSV), taquicardia ventricular (TV).
E3. Ritmos lentos: Bradicardia extrema.

E4. Paciente Asmatico.

ES. Shock anafilactico.

E6. Politraumatizado: fractura de fémur.

E7. Hipoglucemia.

E8. Sindrome Coronario Agudo (IAM).

E9. Otras arritmias: Torsade de Pointes

Duracion:

v De cada escenario: 15 minutos.

v Debriefing de cada caso: 20 minutos.

Equipo

v" 3 alumnos por equipo.

v Uno de los alumnos asumira el rol de lider.

Evaluacion docente (evaluacion por “pares”)

v" 2 Docentes (nota final la nota media de los dos docentes).
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Rubricas

Tanto la hoja de control general como la especifica de cada escenario se realizaran por
dos instructores de forma independiente.

¢ En caso de pequenas discrepancias en la nota final prevalecera la de mayor puntua-
cion.

e En caso de gran discrepancia se realizara una revision de cada una de las activida-
des que se han puntuado junto a los alumnos que han participado en el escenario.

e En el caso de calificacion de No Apto se realizara una revisién de cada una de las
actividades que se han puntuado junto a los alumnos que han participado en el es-
cenario.

Hoja de control general

Se valoran competencias de enfermeria para evaluar la escena y al paciente y reconocer
e interpretar signos y sintomas (Sospecha/lmpresién Diagndstica), para poner en marcha
procedimientos/protocolos y cuidados de urgencia y emergencia, para administrar farmacos,
y para comunicarse con el paciente y el resto del equipo sanitario junto al registro de todos
los procedimientos.

Cumplimentacion de Hoja de Enfermeria sobre la intervencion y posterior recepcion y
transferencia, si fuera necesario.

Cada una de las competencias puntuara 2.5 puntos si se ha realizado al completo (en el
caso de que no se haya realizado algun procedimiento no se contabilizara la competencia):

Competencia Puntuacién
Capacidad para reconocer e interpretar signos/sintomas 2.5
Capacidad para poner en marcha procedimientos de emer- 25

gencia

Capacidad para administrar farmacos 2.5
Capacidad para informar, comunicar y registrar 2.5

Total 10 puntos
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Hoja de control especifica de cada escenario

Se valoran competencias especificas de cada uno de los escenarios propuestos

Actividades especificas de cada escenario Puntuacién
Si realiza todos las actividades propuestas 10

Deja de realizar una actividad 7.5

Deja de realizar mas de una actividad 5

Deja de realizar actividades de interés en el caso clinico No apto

Nota final

Se valoran competencias especificas de cada uno de los escenarios propuestos

Actividades especificas de cada escenario

Puntuacién

A/ Nota de competencias

B/ Nota de actividades especificas

Nota final A+ B/ 2

01 HOJA DE CONTROL General de cada escenario

Competencia Objetivo Procedimiento SI | NO
Capacidad para reconocer e | Valoracion Constantes vitales: TA, FC,
interpretar signos/sintomas del paciente | FR, T?
Monitoriza: ECG, PA, ETCO2
Valoracién neuroldgica
Glucemia
Otros:
Capacidad para poner en Inicia Sopor- | Asegura via aérea
marcha procedimientos de te Vital Administra O2
emergencia Canaliza via venosa
Ventila con Ambu ®
Realiza MCE
Otros:
Capacidad para administrar | Administra Utiliza via adecuada
farmacos farmacos Maneja el farmaco de forma
adecuada
Otros:
Capacidad para informar, Con el pa- Adecuada
comunicar y registrar ciente
Con los Adecuada
compafieros
Otros:
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Escenarios

E1. Ritmos de parada: asistolia (parada cardiorrespiratoria PCR) y fibrilacién ventricular (FV)
y taquicardia ventricular sin pulso (TVSP).

Varén de 57 afios que estando ingresado en la planta de hospitalizacion de medicina
interna presenta pérdida de conciencia. No respira. No presenta pulso carotideo. Es-
taba ingresado por un dolor abdominal difuso.

Ver MONITOR

E2. Ritmos rapidos: taquicardia supraventricular (TSV), taquicardia ventricular (TV).

Mujer de 60 afios que acude al servicio de urgencias y que refiere —desde hace 20
minutos— falta de aire, mareo y palpitaciones (con opresion toracica). No presenta
relajacion de esfinteres ni convulsion. No hay antecedentes de enfermedad.

Ver MONITOR

E3. Ritmos lentos: Bradicardia extrema.

Varoén de 80 afios que acude al servicio de urgencias por caida, que él refiere tras
mareo. A la valoracion inicial: estupor y sudoracién profusa.

Ver MONITOR

E4. Paciente Asmatico.

Mujer de 22 afios que acude al servicio de urgencias tras despertase durante el des-
canso nocturno con dificultad respiratoria. Refiere antecedentes de asma.

Ver MONITOR

E5. Shock anafilactico.

Hombre de 42 afios ingresado en la sala de nefrologia y que tras la administracion de
un concentrado de hematies presenta debilidad generalizada, sensacion de calor in-
soportable, escalofrios de forma intermitente, mareo y dificultad respiratoria, refiriendo
el paciente que nota “algo” en su garganta que le impide respirar y que cada vez es
mayor la dificultad.

Ver MONITOR
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E6. Politraumatizado: fractura de fémur.

Hombre de 26 afos que acude al servicio de urgencias por caida con su bicicleta. Al
ingreso, mareado, sudoroso y palido. Taquicardico. No lleva el collarin cervical. Pre-
senta acortamiento del miembro inferior derecho con dolor agudo en la cadera. Pre-
senta igualmente un scalp occipital.

Ver MONITOR

E7. Hipoglucemia.

Mujer de 27 afos que ingresa inconsciente en el servicio de urgencia y que presenta
sudoracion profusa, con alteracién en el nivel de consciencia.

Ver MONITOR

E8. Sindrome Coronario Agudo (IAM).

Mujer de 73 afios que acude al servicio de urgencias por dolor precordial desde hace
40 minutos, que irradia a brazo izquierdo y cuello, presenta nauseas y vomitos. Refie-
re ser fumadora e hipertensa.

Ver MONITOR

E9. Otras arritmias: Torsade de Pointes.

Mujer de 44 afos que acude al servicio de urgencias por mareo y palpitaciones. Al
ingreso presenta alteracion del nivel de la consciencia, con estupor e inestabilidad
hemodinamica: hipotensién arterial. Refiere nauseas y vomitos.

Ver MONITOR
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02 HOJA DE CONTROL Especifica de cada escenario
E1 Asistolia/AESP

Evento Procedimiento

Si

NO

ECG: Asistolia MCE: manos entrelazadas

MCE: manos centro del pecho: linea intermamilar

MCE: al menos 100 compresiones minuto

MCE: Al menos 5 cm de profundidad

Deja de dar masaje “castigo”

Relacién masaje : ventilacién 30:2

Apertura de la via aérea: frente menton (FM)

Ventilacion de 1 segundo

Entre masaje y ventilacion no mas de 5 segundos

DESA Realiza MCE mientras coloca DESA

Coloca DESA

Pone en funcionamiento el DESA

Deja el DESA en ON

Farmacos Adrenalina 1 ampolla cada 3-5 minutos

E2 FVITVSP

Evento Procedimiento

Si

NO

ECG: Asistolia MCE: manos entrelazadas

MCE: manos centro del pecho: linea intermamilar

MCE: al menos 100 compresiones minuto

MCE: Al menos 5 cm de profundidad

Deja de dar masaje “castigo”

Relacién masaje : ventilacion 30:2

Apertura de la via aérea: frente mentén (FM)

Ventilacion de 1 segundo

Entre masaje y ventilacion no mas de 5 segundos

DESA Realiza MCE mientras coloca DESA

Coloca DESA

Pone en funcionamiento el DESA

Deja el DESA en ON

Desfibrila a 200 julios bifasicos

Farmacos Adrenalina 1 ampolla cada 3-5 minutos

Trangorex tras 3 choques
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E3. Ritmos rapidos: taquicardia supraventricular (TSV)

Evento Procedimiento SI | NO

Farmacos No identifica ondas P

Identifica QRS estrecho (<0.12 segundos)

1 Valora estabilidad hemodinamica

Administra Adenosina (adenocor®) IV bolo rapido

2 Valora inestabilidad hemodinamica

Realiza cardioversion sincronizada

E4. Taquicardia ventricular (TV).

Evento Procedimiento SI | NO

TV estable Identifica ARS ancho (> de 0.12 segundos)

Comprueba pulso central

Administra amiodarona (trangorex ®)

TV inestable Identifica ARS ancho (> de 0.12 segundos)

Comprueba pulso central

Administra amiodarona (trangorex ®)

Realiza cardioversion sincronizada

ES. Ritmos lentos: Bradicardia extrema.

Evento Procedimiento SI | NO

Bradicardia Atropina 0.5 mg inicial

Atropina maximo 3 mg ( 3 ampollas)

Isoprenalina (aleudrina)

MP externo

MP externo FC: Amp:

Comprueba captura (espiga y QRS ancho)

Comprueba pulso central

Otros:

E6. Paciente Asmatico.

Evento Procedimiento Sl | NO

Identifica manifestaciones de asma

Identifica valor de ETCO2

Identifica morfologia de la onda del capnograma

Coloca al paciente en posiciéon fowler

Explica relacién |:E al paciente (1:2)

Administra broncodilatador

Otros:
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E7. Shock anafilactico.

Evento

Procedimiento

Si

NO

Identifica manifestaciones de shock

Administra adrenalina

Administra O2

E8. Politraumatizado: fractura de fémuir.

Evento

Procedimiento

Si

NO

Identifica manifestaciones de Factura de fémur

Identifica manifestaciones de Factura de fémur: acor-
tamiento de miembro

Identifica manifestaciones de Factura de fémur: dis-
tension miembro inferior afectado

Administra analgesia (V)

Administra volumen (1V)

Valora respuesta PA

Valora respuesta FC

Otros:

E9. Hipoglucemia.

Evento

Procedimiento

Si

NO

Identifica y valora pérdida de consciencia

Identifica y valora sudoracién profusa

Valora TA

Realiza Glucemia

Valora Glucemia

Administra glucosmon 1 + 1 (33%)

E10. Sindrome Coronario Agudo (IAM).

Evento

Procedimiento

Si

NO

Identifica y valora alteraciones de SCA: elevacién ST

Identifica y valora manifestaciones clinicas de SCA

Valora TA

Administra O2

Administra Analgesia

Administra vasodilatador coronario

E11. Otras arritmias: Torsade de Pointes.

Evento

Procedimiento

Si

NO

Identifica morfologia en el ECG

Toma pulso central

Valora inestabilidad hemodinamica

Administra Sulfato de magnesio
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APARTADO EMPIRICO Y RESULTADOS

Trabajo de campo de octubre a junio de 2015.

Revision n° 1

Practicas ASA Master de Especializacion en Enfermeria. Materia 1l Urgencias, Emergencias
y Catastrofes.

¢ En la hoja de rubrica General se hace necesaria la incorporacién de un apartado que
contemple la valoracion de posibles reacciones alérgicas a farmacos. Deberia de ir
en la competencia de capacidad para reconocer e interpretar signos/sintomas: no
solo decir si tiene o no alergia sino también citar cada uno de los farmacos.

e También numerar las cuatro competencias Basica que tiene esta primera hoja de
control para poder hacer referencia a las mismas: competencias 1, 2, 3y 4.

e La valoracion neuroldgica debe de hacer referencia al nivel de consciencia (Glasgow)
que puntua de 3 a 15, y a la valoracion de las pupilas: relacion entre ellas (isocoricas
/ anisocoricas), tamafo (1-9) y reactividad (+/-).

e En la glucemia se insertaran las unidades: mg/dI.

01 HOJA DE CONTROL General de cada escenario

Mejoras en la Hoja de control de valoracion

Competencia Objetivo Procedimiento SI | NO
1 Capacidad para reconocer | Valoracion Constantes vitales: TA, FC,
e interpretar sig- | del paciente | FR, T?
nos/sintomas Monitoriza: ECG, PA, ETCO2
Valoracién neurolégica : GCS
Pupilas
Glucemia mg/dl
Alergias
Otros: Tiempo de llenado capi-
lar:
<2seg/>2seg
2 Capacidad para poner en | Inicia Sopor- | Asegura via aérea
marcha procedimientos de | te Vital Administra O2
emergencia Canaliza via venosa
Ventila con Ambu ®
Realiza MCE
Otros:
3 Capacidad para adminis- | Administra Utiliza via adecuada
trar farmacos farmacos Maneja el farmaco de forma
adecuada
Otros:
4 Capacidad para informar, | Con el pa- | Adecuada
comunicar y registrar ciente
Con los | Adecuada
comparneros
Otros:
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Revisién n° 2
Practicas ASA Master de Especializacion en Enfermeria. Materia 1l Urgencias, Emergencias
y Catastrofes

e Incorporacién de nuevos escenarios, especialmente relacionados con el Soporte Vi-
tal Avanzado en Trauma:
[ ]
Caso 1. (E-12) Dia soleado. 13 horas. Ciclista varéon de 43 anos. Caida en la cuneta. In-
consciente. Herida en lesion frontal. Hipotension por traumatismo de bazo. Deformidad en
MSD a nivel de la mufieca (radio).

¢, Causas del coma? ; Alteracion del nivel de consciencia metabdlico o estructural?

Si valoramos la glucemia digital presentara una hipoglucemia que se tratara con glucosa IV
(glucosmon al 33%) y que hara recuperar la consciencia al accidentado sin embargo se hi-
potensara por la rotura de bazo (se tratara con volumen inicialmente). A valorar la taquicar-
dia por mecanismo de compensacion. A continuacién se inmovilizara por precaucion.

e 1/ Glucemia digital. Administracion de glucosa.
e 2/ Hipotension. Administrar volumen. Remontar PA.
e 3/ Colocar collarin cervical y férula en MSD.

Caso 2. (E-13) Atropello. Mujer de 80 anos. Deformidad en MIIl. Hipotensién. Anisocoria.
Consciente inicialmente. Se hipotensa mas y entra en estupor.

e ;Causa de la hipotension? Valoracion de la anisocoria
Un 25% de la poblaciéon (1 de cada 4 personas) presenta de anisocoria de nacimiento, sin
alteracion encefalica.

Una fractura de pelvis puede llegar a sangrar mas de 1.5 litros de sangre (sin ser abierta) y
provocar un shock hemorragico/hipovolémico. Se podria dar el caso de un parada cardio
respiratoria con un ritmo de actividad eléctrica sin pulso (AESP): el corazén mantiene su ac-
tividad eléctrica pero no tiene volumen que bombear.

¢ 1/ Hipotension. Administrar volumen. Remontar PA.
e 2/ Colocar collarin cervical y férula en MII.
e 3/ Traslado urgente a centro sanitario.

Caso 3. (E-14) Precipitado. Caida de 8 metros. Estuporoso. Herida sangrante en craneo. A
la valoracion falta de sensibilidad y fuerza en MID.

Posible fractura vertebral. Prevencion de lesion medular. Valorar reflejos superficiales y pro-
fundos. Inmovilizar. Collarin, Corsé de Kendrick /Ferno ® y férula en MID. Traslado con col-
chén de vacio o tabla espinal/camilla de cuchara.

Politrauma. GCS. Pupilas.
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Revisién n° 3
Practicas ASA Master de Especializacion en Enfermeria. Materia 1l Urgencias, Emergencias
y Catastrofes

e Se evidencia en multitud de articulos la valoracion del relleno capilar para determinar
la Presion arterial (PA).
e Evidenciar en estudios.

Se puede evaluar la perfusion del paciente con el color de la piel y la temperatura (teniendo
en cuenta sus limitaciones). También se puede realizar a través del llenado/relleno capilar:
es un método rapido para evaluar la perfusion periférica- El valor normal de referencia es de
< 2 segundos.

Algunos autores afirman (EMPACT, 2014):

e Sielrelleno capilar es < 2 seg la Presion Arterial Sistélica > 100 mmHg.
e Siel relleno capilar es > 2 seg la Presion Arterial Sistélica 85-100 mmHg.
e Sino hay relleno capilar la Presion Arterial Sistdlica es < 85 mmHg.

Revision n° 4

Practicas ASA Master de Especializacion en Enfermeria. Materia 1l Urgencias, Emergencias
y Catastrofes

e En la actuacién ante un paciente con hemorragia y en el que el procedimiento mas
efectivo es la administracion de volumen se valora la posibilidad de administrar Rin-
ger Lactato y SF e incluso solicitar Banco de Sangre O-, dada la extrema urgencias
(Sin realizar pruebas cruzadas).

e Se coloca un teléfono en el area de trabajo.

Revisién n° 5
Practicas ASA Master de Especializacion en Enfermeria. Materia 1l Urgencias, Emergencias
y Catastrofes

Nuevos parametros

e En el paciente cardiolégico, ante una hipotension, el valor de una presidén venosa
Central (PVC) nos indicaria la necesidad o no de volemia, es decir, paciente hipoten-
so con PVC baja requiere volemia, paciente hipotenso con PVC alta requiere vaso-
constrictores (por ejemplo noradrenalina).

¢ Inconveniente. Aquellos casos en los que estando el paciente hipotenso y con PVC
baja este no admita fluidos por Insuficiencia respiratoria y la posibilidad de un Edema
Agudo de Pulmoén (EAP).

Def. PVC. Presion a la entrada de la Auricula Derecha (AD). En condiciones normales se
correlacion con la volemia.
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También se propone, en el caso del EAP y en la situacién en la que tras la administracion de
seguril ® (furosemida) sea necesario colocar una sonda uretral, dar la oportunidad al alumno

de hacerlo (colocar sondas de Foley/Silicona). En control de la diuresis en un EAP es fun-
damental.

Revision n° 6

Numero de personas por equipo: idealmente 3.

Asignacion de tareas.

1/ A la cabeza. Via aérea. Oxigenoterapia (gafas, Vx o bolsa reservorio). Ambu ®. IOT.
2/ Lado izquierdo. DESA. MCE.

3/ Lado derecho. Via venosa. Farmacos. Perfusiones. Glucemia.

Las tres controlan monitor y manifestaciones del paciente.

Revisién n° 7
Concepto Evaluar por Valorar.
A definir.

Valorar

W i@ o %Y 0kt Ve Comona e %1 & Deerars defa mgee - %

&

REAL ACADEMIA ESPANOLA

Kone Werrte |F= Pl %

- € [ lemaraeesidia

N Obvas académicas  Bbliotaca y Archiva  Consultas Inglisticss  Bolstines  Comunicacén  Recurses

Inicio « Recursos = Diccionanos

vin de s |engua espaioin

Diccionario de la lengua espaiiola

Diccionario de 1a lengua espafiala

atata an 13 ek worsion elecironica permite | o
der al contanido de ka 22 o
Fimdacion
On
adianan —
Hazre
- benefactor l'
valorar. Mds Informacién
1. tr. Sefalar el precio de algo.
Diccionario de lo lengua espaivla
2.1 Reconocer, estimar o apreciar el valor o mérito de alguien o algo. . ’
3. 1. yalorizar (1 aumentar el valor de alga). "
i porm
4.1 Guitn. Determinar la composicion exacta de una disolucicn.
sl dcacacns Erpaten © Taons ior SArAshat rABaNARSE Presentacian
Como se hace el Diccionario
La 320 adicién (2014)
Predmbus

La vigesimotercera edicien

Advertercias
Abegviaturas v signos empleados

B @ [Elzslim
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Evaluar

'Hnm-s..—,u: presrm@g % V0| oot Visents Cormona S % 1 & Dromans de la fengus

- € [ lemaraeesidia

REAL ACADEMIA ESPANOLA

uedén  Obvas aeadémicRs  BRlioteray Archive  Consultas nglistiens  Bolatines  ComundeRcién  Racurses

Inicio « Recursos = Diccionanos = Diccionario de b |engua espaioln

Diccionario de la lengua espaiiola

warsion electronica permite
Fumdacion
uaf O
a L) ——
Hazre
- benefactor ll
evaluar. Mis Informacin
(Dl fr. ke

Diccionario de lo lengua espaivla
1. tr. Sefialar el valor de algo. . e ha

2.1 Estimar, apreciar, calcular el valor de algo. Svalud os dardos de fa inundacidn

an ve s, UL L. pml pern |.|-.- acc |-.!--r..|
3.1 Estimar los conocimientos, aptitudes y rendimienta de los alumnos. Presentacian
1 Céma se hace el Diccionario

. La 32,8 adicién [2014)
MORF. conjug. ¢. actuar.

il scacmes Expaion © Tooss ko aechos imtenadr igesimotercera edicien

Ios de musestra

2ronol] @ [ELalsilm]

Evaluar es la palabra idénea para el contexto docente, que no lo es cuando el alumno “valo-
ra” una situacién determinada del paciente (por ejemplo en los patrones funcionales de Gor-
don).

En los textos en inglés utilizan valorar/evaluar indistintamente pues tiene la palabra “as-
sessment” para ambas tareas.

Revision n° 8
Conceptos de observaciones en la rubrica.

o Falta de sistematica.

¢ No realiza determinada técnica o procedimiento (cita).
¢ Realiza intervenciones sin evidencia cientifica.

o Déficit de comunicacion con el resto del equipo.

Revisiéon n° 9

Posibilidad de grabar en video todo el procedimiento. Puede ser un punto de evidencia en la
evaluacion de la guia docente. Se puede grabar cada equipo.

Sélo se guarda si después se clica en la pestafna de debriefing. También se puede imprimir.

Inconveniente. El formato de video en que se guarda es incompatible en otros dispositivos
que no sean con el software de Laerdal (r). A valorar.
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CONCLUSIONES

1. Es necesario promover la formacion sanitaria a través de la simulacion clinica con el ob-
jetivo primordial de mejorar los cuidados y la seguridad de los pacientes.

2. Se hace obligatoria la investigacion para el desarrollo de nuevas metodologias y su difu-
sion entre todos los profesionales y estudiantes de Ciencias de la Salud.

3. El alumno es ahora el centro del proceso del aprendizaje, por tanto hay que ofrecerle
herramientas para que pueda defenderse en esa posicion —por las nuevas competen-
cias, poniendo en funcionamiento su razonamiento clinico y perfeccionando sus técni-
cas/procedimientos—, y crear nuevas rubricas para que los docentes puedan realizar
una evaluacion objetiva de su trabajo.

4. Una formacion en un ambito clinico simulado y controlado favorece la seguridad de los
alumnos en su ambito asistencial profesional.

5. A través de nuestro trabajo de campo, planteando diferentes escenarios clinicos, valo-
randolos y mejorandolos conforme se ponian en marcha, ha dado como resultado unas
rubricas generales y especificas de gran calidad.

6. La simulacién clinica, ya muy presente en el posgrado, debe de formar parte del itinera-
rio formativo de grado: simulacién clinica como método de aprendizaje y evaluacion por
competencias.
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ANEXOS

Imagenes y descripcion

Monitor del Area de Trabajo: se muestran las diferentes curvas de monitorizacion del
ECG, oximetria de pulso, presion arterial, presion arterial pulmonar y respiracion. A la dere-
cha sus valores numeéricos. EL sistema dispone de alarma sonora y visual cuando el valor
esta fuera de rango (inferior o superior).

Maniqui Sinman de Laerdal ®. En la cabeza se encuentra un pequefo altavoz con res-
puestas para los alumnos (que pueden ser estandarizadas del propio software o de los ins-
tructores que se encuentran en la sala de control). El Sinman puede toser, referir dolor y/o
pedir ayuda.
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Area de control. Una primera pantalla (izquierda) sirve para visualizar las imagenes de
las tres camaras que se encuentran en la sala de trabajo y que hace que los instructores
puedan apreciar con detalle cada una de las técnicas (con un zoom).

Debreafing. En esta sala se proyecta lo realizado en el area de control y los alumnos jun-
to al instructor comentan cada uno de los casos.
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Area de Trabajo: alumnos realizando una RCP. Como podemos apreciar en la imagen,
uno de los alumnos se ha colocado en la cabeza del paciente (controlando la via area), un
segundo esta realizando MCE vy el tercero prepara medicacion V.

Vision desde el area de control del area de trabajo. El espejo unidireccional hace que el
alumno trabaje de forma auténoma, tal y como lo haria en el centro sanitario.
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Monitor principal. Se controla los parametros fisiolégicos del Sinman ®, el trazado elec-
trocardiografico y otras constantes vitales.
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UNIDAD DIDACTICA INTERDISCIPLINAR
MULTIMEDIA “UDIBOOK”

MUNO0Z HERRERA, CARMEN M?231; AMIGUET SA1Z, M2 ELENA; PARDO FABRE-
GAT, FRANCISCO!; PRIETO ANDREU, JOEL MANUEL!; FERNANDEZ ROMERO,
MARGARITAL; RoS CAMPOS, ANDRES?; MARTI NAVARRO, ALBERTO1.

Resumen:

Presentamos el proyecto UDIBOOK como resultado de un trabajo interdisciplinar de varios profeso-
res de los Grados de Educacion Infantil y Primaria. Este proyecto resine cuatro pilares sobre los que se
construye la innovacion y mejora docente. En primer lugar la creacion y edicion de una Unidad Diddctica
Digital, posteriormente la renovacidn metodoldgica del equipo docente integrado, en tercer lugar, propone-
mos la unificacion de los criterios de evaluacion y calificacion de las Unidades Diddcticas, y por itltimo,
proponemos un glosario de terminologia especifica relacionada con la disciplina cientifica a la que nos refe-

rimos, la Diddctica.

INTRODUCCION

El proyecto de innovacién y mejora “Unidad Didactica Interdisciplinar Multimedia:
UDIBOOK” ha nacido con la intencién de crear un modelo de Unidad Didactica digital que
reuna los elementos fundamentales de la programacion a través de las diferentes didacticas
que forman parte de los Grados de Educacion Infantil y Primaria. Con ello se persigue unifi-
car los elementos comunes y destacar los especificos de cada una de ellas. Dado el reto
que supone el sistema educativo actual, se considera necesario incluir en la formacion de
los futuros docentes, competencias transversales de caracter lingulistico, reflejado en el titulo
de la propuesta. En primer lugar, se pretende esclarecer el origen del concepto que da nom-
bre al proyecto que aqui se presenta, calificado finalmente como “UDIBOOK”, que se sostie-
ne sobre cuatro principios fundamentales que constituiran la base del desempefio docente,
desarrollado desde varias funciones: programacion, innovacioén y evaluacion.

La denominacién “UDIBOOK” surge, por tanto, de una combinacion de siglas relativas a
los diferentes elementos que constituyen el contenido que va a desarrollar (Figura 1).

' Departamento de Ciencias de la Educacion

2 Departamento de Expresion Grafica, Proyectos y Urbanismo - ESET
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@ |INTERDISCIPLINARIEDAD
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EDICION DIGITAL

> UNIDAD

Figura 1. Principios fundamentales del proyecto UDIBOOK

La UNIDAD corresponde al principio en el que se fundamenta la forma de trabajo del
grupo de docentes que participan en el proyecto, a la necesidad de colaboracién y coopera-
cion planteada en las propuestas de mejora anuales (PMD), asi como al deseo de coordinar
nuestra labor en las diferentes asignaturas de “Didactica” que se imparten en la titulacion.
En este sentido, entendemos la unidad, por un lado, como un elemento integrador que nos
permite el disefio de una herramienta de trabajo imprescindible para el maestro como es la
“UNIDAD DIDACTICA”. Los docentes que impartimos estas asignaturas nos proponemos
coordinar las ideas o elementos en torno a esta herramienta y crear un documento genera-
dor que unifique a todos y, sin embargo, admita la idiosincrasia y peculiaridad de cada una
de nuestras areas de conocimiento. Por otro lado, la idea de unidad queda plasmada en el
formato que adquieren nuestras reuniones de trabajo, de tal forma que nos proponemos
compartir, tanto las experiencias que llevamos dia a dia en el aula, haciéndonos participes
de nuestras técnicas metodoldgicas, ideas, preocupaciones y posibles soluciones a las difi-
cultades pedagdgicas encontradas; como llegar a la unificacion de criterios de evaluacion de
los diferentes elementos de la unidad didactica que desarrollan los alumnos.

La DIDACTICA es nuestro elemento comin denominador. Todos los profesores que
formamos parte del proyecto impartimos docencia en la “didactica de...”, tanto en la titula-
cion de Educacion Infantil como de Educacion Primaria del centro de Castellon. Por tanto,
este proyecto nos permite incardinar los ejes vertebradores de esta disciplina cientifica a lo
largo de los cuatro anos, en tanto que desde primer curso, a través de los “fundamentos di-
dacticos de la ensefianza”, los alumnos comienzan adquiriendo la base y, durante los cursos
que se suceden, se matizara en las didacticas especificas (Ciencias Sociales, Ciencias Na-
turales, Matematicas, Educacion Fisica, Educacién Artistica — Musica y Plastica-, Lengua y
Literatura).

La INTERDISCIPLINARIEDAD representa un nivel intermedio de integraciéon de conte-
nidos en una formacién determinada. Asi pues, entendemos que nuestra unidad es interdis-
ciplinar porque reune los elementos diferenciales de cada una de nuestras didacticas espe-
cificas en torno a unos principios metodolégicos comunes.

Y, por ultimo, el “BOOK” se refiere a la creacion y edicién digital de la UNIDAD DIDAC-
TICA a partir de la combinaciéon de diferentes recursos, como son: videos, grabaciones,
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imagenes y textos, integrados en un “libro digital” con formato “e-book”. Esto facilita conside-
rablemente la comprension, ya que contempla una explicacion dinamica y atractiva de cada
uno de los elementos de la UD para nuestros estudiantes.

A. OBJETIVOS DEL PROYECTO:

El objetivo principal de nuestro proyecto consiste en ampliar y mejorar la coordinacion
docente entre los responsables de las asignaturas vinculadas a las didacticas especificas y
la didactica general, tanto en el Grado de Educacion Infantil como en el Grado de Educacion
Primaria, con el fin de contribuir a un mejor logro de las competencias propias del alumnado
en su futura labor profesional.

Dicha coordinacién se desarrolla desde la didactica general a las didacticas especificas
teniendo en cuenta la idiosincrasia de cada una de ellas, mediante una programacién didac-
tica piloto en formato digital.

Este obijetivo principal requiere unos objetivos secundarios o especificos como son:

e Crear un material multimedia como herramienta de una nueva estrategia de ensefian-
za - aprendizaje para la coordinacion de la docencia on-line entre docentes y alumna-
do, ademas de como apoyo virtual a la docencia presencial para los alumnos.

¢ Implantar sistemas de evaluacién de competencias, teniendo en cuenta que serian las
propias del grado abordadas desde la programacion de cada asignatura.

¢ Renovar la metodologia de asignaturas para la incorporacién del trabajo en competen-
cias, tanto especificas de la asignatura como transversales, por medio de la puesta en
marcha de estrategias didacticas como la microensefianza o la videograbacion.

¢ Realizar un glosario de terminologia especifica de cada una de las materias que im-
parten las didacticas especificas, de modo que se posibilite una ensefanza plurilingtie
(castellano, valenciano e inglés) con el fin de innovar y acrecentar las competencias
profesionales y linglisticas del alumnado.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA
A. ASIGNATURAS Y GRUPOS A LOS QUE AFECTA LA PROPUESTA

En el proyecto estan implicadas 16 asignaturas de los Grados de Educacién, dentro de
las cuales estan involucrados 8 profesores del UCH CEU. Dichos profesores pertenecen a
tres Departamentos de la Universidad.

En el Grado de Educacién Infantil las asignaturas de didacticas implicadas son:

Fundamentos Didacticos de la Ensefianza |

Fundamentos Didacticos de la Ensefianza Il

Didactica de la Lengua |

Didactica de la Lengua Il

Desarrollo del Pensamiento Matematico

Desarrollo de la Expresion Musical y su Didactica
Desarrollo de la Educacién Visual y Plastica y su Didactica
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural.
Desarrollo Psicomotor y Expresion Corporal

© 0NN
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En el Grado de Educacién Primaria las asignaturas de didacticas implicadas son:

Fundamentos Didacticos de la Ensefianza Il

Aprendizaje y Didactica de la Lengua en Primaria

Aprendizaje y Didactica de las Matematicas en Primaria

Ensefianza y Aprendizaje de la Educacion Plastica y Visual
Ensefianza y Aprendizaje de la Educacion Fisica

Aprendizaje y Didactica de las Ciencias Experimentales en Primaria
Didactica de la Musica.

No ko bd-=

Al tratarse de varias asignaturas repartidas a lo largo de la carrera, el proyecto va
dirigido a los grupos de los cuatro cursos (Tabla 1) que componen la titulacién.

Tabla 1. Asignaturas y grupos a los que afecta la propuesta

Nombre de la Asignatura GRUPO - CURSO

Fundamentos Didacticos de la Ensenanza | y |l 1° Ed. Infantil y Primaria

Aprendizaje y Didactica de Lengua en Primaria 2° Ed. Primaria

Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural
2° Ed. Infantil

Didactica de Lengua | y |l

Expresién Musical y su Didactica

3° Ed. Infantil
Desarrollo del Pensamiento Matematico

Aprendizaje y Didactica de las Matematicas

Ensefanza y Aprendizaje de la Educacién Plastica y Vi- 3° Ed. Primaria

sual

Desarrollo de la Educacion Visual y Plastica y su Didacti-

ca 4° Ed. Infantil

Desarrollo Psicomotor y Expresion Corporal

Aprendizaje y Didactica de las Ciencias Experimentales
en Primaria

4° Ed. Primari
Ensefianza y Aprendizaje de la Educacion Fisica rimaria

Didactica de la Musica
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DETALLE DE ACCIONES REALIZADAS

A continuacion se detalla la metodologia establecida en este proyecto de investigacion,
siendo ésta muy diversa dependiendo de las fases de tareas establecidas en el proyecto.

a) Metodologia

La metodologia seguida para la realizacién del proyecto contempla varias fases (figura
2). Estas estan referidas a la documentacion y fundamentacion tedrica, la revision y actuali-
zacion legislativa a partir de la implantacion de la LOMCE. Otra fase ha sido la que ha con-
templado el proceso de disefio, elaboracién y creacion digital de la Unidad Didactica. Final-
mente, podriamos considerar una ultima fase de formacion permanente del profesorado
donde se han mantenido seminarios de actualizacion.

Creacion y edicion de la Unidad

- - didactica digital
\ J
\ Unificacién de criterios de evaluacion

Memoria del
proyecto

Renovacion metodologica: Experiencias
docentes

Elaboracidn de glosario especifico

Figura 2. Diagrama de flujo de las fases realizadas.

Para entender el desarrollo del proyecto a lo largo del tiempo nos serviremos de un dia-
grama de flujo (cronograma) (Figura 3) para indicar los momentos clave en la elaboracion
del proyecto.

DICIEMBRE -
FEBRERO R

+16/12: Reunién para
» Edicion E-book

= 1:Presentacion
Memaoria Proyecto.

» 22:Exposicion Proyecto

UDIBOOK.

— Jutio i

+29; Reunidn de
actualizacion
docente:
LOMCE.

* Reuniones
semanales.

propuesta de
preyecte.
=24/2: Concesidn del
proyecto.

Figura 3. Cronograma del proyecto a lo largo del tiempo

Resulta oportuno manifestar que esta experiencia tiene como antecedente y desencade-
nante el comun acuerdo del profesorado sobre la necesidad de coordinar las diferentes
areas que imparten la didactica. Para ello, tomamos como referencia la reunion mantenida el
29 de octubre de 2014. Esto provoco que, a partir de la convocatoria de Proyectos de In-
novacion y Mejora de la Calidad Docente del curso 2014/15 que propone el Vicerrectorado
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de Ordenacion Académica y Profesorado, nuestro equipo decidiera presentarse para plan-
tear el fruto de nuestras reuniones de trabajo. Posteriormente, el 16 de diciembre nos
reunimos para poner en comun las ideas iniciales acerca del proyecto UDIBOOK vy, en esa
misma reunion, se conformé entre todos la base del mismo. Asi pues, desde mediados de
febrero hasta finales de junio, se estuvo trabajando de forma conjunta mediante reuniones
asiduas con el fin de desarrollar el proyecto.

Se pueden destacar reuniones de trabajo creadas para tratar temas especificos que po-
driamos sintetizar en:

v" Familiarizacion de los elementos del curriculo. Reuniones semanales del 23 de marzo al
21 de abril.

v" Unificacion de los criterios de evaluacion en la Unidad Didactica. Reuniones semanales
del 28 de abril al 5 de mayo.

v/ Seminarios donde se han explicado y expuesto las dificultades y posibles soluciones do-
centes asi como las experiencias didactico-pedagdgicas (técnicas y recursos utilizados
en la docencia en los grados de Educacién Infantil y Primaria) con el fin de realizar una
mejora y renovacion metodologica. Reuniones semanales del 5 de mayo al 19 de mayo.

v ldentificacion de terminologia especifica de la UD para crear el glosario y por ultimo las
reuniones. Reuniones semanales del 19 de mayo al 26 de mayo.

v/ Edicién de la Unidad didactica digital. Reuniones semanales del 26 de mayo al 23 de
junio.

A principios de mayo se realizaron diferentes subgrupos dentro del equipo de trabajo con
el fin de realizar acciones puntuales del proyecto y, a mediados de mayo, se realizaron
reuniones conjuntas con el fin de plasmar el trabajo desarrollado durante el periodo del pro-
yecto en la memoria que se presenta el 1 de julio y obtener ideas para la exposicién del dia
22 de julio.

En estas reuniones se ha trabajado de forma conjunta y, en ocasiones, se crearon dife-
rentes responsabilidades dentro del grupo de trabajo con el fin de optimizar el tiempo y los
recursos. El trabajo de estos subrgrupos tuvo lugar en el momento de la edicion del material
digital, las videograbaciones, la redaccion de la memoria y la traduccién de los términos en
el glosario.
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RESULTADOS Y UTILIDAD DE LA EXPERIENCIA

Puesto que el proyecto esta formado por cuatro ejes o pilares (Figura 4), la descripcion
de la experiencia deberia explicar el desarrollo de cada una de ellas.

U

IBOOK

il |INTERDISCIPLINARIEDAD

EDICION DIGITAL g
- I

ELABORACION DE GLOSARIO
ESPECIFICO

Figura 4: Elementos del proyecto UDIBOOK.

Por un lado, se observa que el primer elemento contemplado en UDIBOOK es la crea-
cion y edicion de la Unidad Didéactica Digital. Con este recurso, los profesores que lo ela-
boramos, pretendemos poner a disposicién del alumno de Educacion Primaria una herra-
mienta de consulta que facilite la elaboracién de sus propuestas didacticas solicitadas en las
diferentes asignaturas que cursa en el Grado. Asi, esta herramienta sigue la estructura pro-
pia de la programacion docente para disefiar el proceso de ensefianza — aprendizaje, bajo
las directrices de la legislacion vigente. Cabe destacar, como valor anadido, que en esta
parte del proyecto han participado alumnos de todos los cursos de ambas titulaciones (Edu-
cacion Infantil y Educacién Primaria).

A. CREACION Y EDICION DE LA UNIDAD DIDACTICA DIGITAL

De forma mas concreta se procede a exponer la composicién de este segmento del pro-
yecto (UD Digital — e-book). El e-book contempla:

1. PRESENTACION DE LA UD DIGITAL. En este apartado, un alumno de 3* curso del
Grado de Educacion Primaria explica la importancia que tiene la UD en la funcién docente.
Esta presentacion se realiza mediante una videograbacion que se incluye en el propio e-
book.

2. JUSTIFICACION. Una alumna de 2° curso del Doble Grado de Educacion Infantil y
Primaria expone mediante videograbacién qué debe contemplarse en la redaccion de la
justificacion de la UD. Para ello, ha tenido en cuenta una serie de prescripciones que ha re-
cibido a través de las asignaturas, entre otras, la de Didactica General; asi como el aseso-
ramiento del profesorado que forma parte del proyecto.

IV Jornada de innovacién y Mejora de la Docencia CEU N n@Va 211



3. OBJETIVOS DIDACTICOS. En este tercer apartado, el usuario del e-book puede
consultar los elementos curriculares que aparecen en la legislacion (RD 126/2014 y Decreto
108/2015), los cuales han sido estructurados y organizados por cada profesor para su facil
acceso por medio de hipervinculos. Esta estructura permite que el alumno seleccione el
area de conocimiento, los objetivos de etapa (RD 126/2014), los criterios de evaluacion (De-
creto 108/2014), los estandares de aprendizaje evaluables (RD 126/2014) y los contenidos
de cada uno de los bloques del area (Decreto 108/2014), en funcion de cual es el contenido
o tema de su propuesta didactica. Ademas, para facilitar la redaccion de los objetivos didac-
ticos, nuestro e-book incluye una tabla con una relacion de verbos organizados en funcion
de las habilidades del pensamiento que se estudian en la Taxonomia de Bloom.

4. ANALISIS DE COMPETENCIAS. Este cuarto apartado resulta de gran importancia
por su conexion y vinculacién con los criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje
evaluables que cada bloque de cada area de conocimiento contempla en su planteamiento.
Puesto que lo que se pretende del alumno es que identifique, asocie y justifique con alto
grado de desempefo este apartado en su propuesta didactica, nuestro e-book le sugiere al
estudiante algunas directrices a tener en cuenta sobre cada competencia. No obstante, en
primer lugar hemos incorporado un video en el que un experto explica con claridad en qué
consiste y qué finalidad tiene la “competencia”. Posteriormente, por medio de videograba-
ciones, siete alumnos de los Grados de Educacion Infantil y Primaria (con el fin de que apa-
rezcan representados todos los cursos) explican el contenido de cada competencia clave, a
partir de la legislacion vigente (RD 126/2014 y Orden ECD/65/2015). Por otro lado, desta-
camos otra funcionalidad del apartado del e-book, y es que el alumno tiene a su disposicion
diferentes graficas con la correlacion de competencias existentes en cada area, asi como la
presencia o no de cada competencia en esta (area y bloque).

5. CONTENIDOS. Al igual que en el apartado de los objetivos, en este caso el apartado
incluye hipervinculos a la organizacion que ha elaborado cada profesor en relacion a su area
del curriculo, de tal forma que el alumno que consulta el e-book, tiene acceso a los propios
contenidos especificos, asi como a su relacion con los criterios de evaluacion. En este apar-
tado, mediante el glosario, se explican los términos “conceptual”, “procedimental” y “actitudi-
nal” referidos a los tipos de contenidos.

6. METODOLOGIA. Podriamos decir que este es uno de los apartados mas importantes
para la formacion del alumno que consulta el e-book, puesto que incluye una diversidad de
aspectos que debe tomar en cuenta para el desarrollo posterior de su propuesta didactica.
En este sentido, cabe destacar que el recurso digital les proporciona una informacion desa-
rrollada de los diversos aspectos contemplados en este apartado de la programacion, que
se organizan atendiendo a la propia jerarquia (Figura 5) que se debe respetar en el desarro-
llo de su propuesta:
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Figura 5. Jerarquia de la metodologia en la UD.

Parte de lo que ofrecemos en la metodologia ha sido elaborado en colaboracién con
una alumna interna adscrita a la asignatura “Fundamentos didacticos de la ensefanza II”.
Finalmente, cabe destacar que lo que incluye el apartado es la enumeracion de los princi-
pios metodoldgicos, las estrategias y técnicas didacticas a las que debe tener acceso el
alumno para completar su linea metodolégica en la propuesta que lleve a cabo. Igualmente,
mediante el glosario, se definen cada uno de los términos o conceptos que aqui aparecen.

7. ELEMENTOS TRANSVERSALES. En este apartado se explican los elementos
transversales a través de la explicacion que realiza una alumna mediante videograbacién
identificando qué son los ejes transversales y enumerando el listado de estos en la legisla-
cion vigente.

8. EVALUACION. Llegando al final del documento, en el penultimo apartado, nueva-
mente queda a disposicion del alumno la identificacion de los estandares de aprendizaje
evaluables pertenecientes a cada area que cada profesor ha elaborado a partir de la legisla-
cion anteriormente mencionada. Una vez mas, el valor de este recurso se infiere a partir de
la evidencia de que la propia relacion y vinculacién que se ha hecho a lo largo de la UD cul-
mina con la implicacién en el proceso evaluador que realizan los maestros en su propuesta
didactica. Puesto que es uno de los puntos en los que incidimos frecuentemente, el e-book
muestra al alumno la importancia y necesidad de que los elementos curriculares tengan “in-
terrelacion” e “interdependencia” para lograr la propia coherencia interna y externa. Por otro
lado, en este apartado el alumno tiene identificado por medio de tablas, los cinco subaparta-
dos imprescindibles en la evaluacién, que son:

a) Tabla de criterios de evaluacion didacticos en la que el alumno aprende la necesidad
de vincular “sus criterios” con los estandares de aprendizaje evaluables, asi como
con los objetivos didacticos y contenidos.

b) Tabla de criterios de calificacion, donde recordamos al alumno que debe indicar los
porcentajes que se otorgan a las diferentes actividades de evaluacion.

¢) Momentos de evaluacién donde se identifican los tipos de evaluacién que se va a lle-
var a cabo (inicial, continua y final), asi como una breve explicacion por medio de
diapositivas, en las que se sintetizan las ideas mas importantes.
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d) Tabla de técnicas, instrumentos y actividades de evaluacion.

e) Tabla de autoevaluacién docente, en la que recordamos al alumno que debe
expresar los procedimientos asi como los criterios que utilizara para desarrollar
la evaluacion de la propia labor docente.

B. RENOVACION METODOLOGICA
Como segundo pilar comprendido dentro de UDIBOOK (Figura 4), el grupo de docentes
implicados en el proyecto hemos mantenido seminarios de formacién permanente entre
iguales a lo largo del segundo semestre. Estas sesiones de trabajo se han llevado a cabo
de manera continuada con una periodicidad semanal y con una duracién de una hora u hora
y media.

Estos seminarios han comprendido los diferentes puntos de necesidad que hemos de-
tectado particularmente en nuestro quehacer diario. También han servido para completar
nuestra formacion especifica en el terreno de la Didactica, e incluso promover en nuestras
clases determinados contenidos de ampliacién para el alumnado.

En este sentido, se puede afirmar que no solo se hemos llevado a cabo un reciclaje de
nuestros conocimientos, sino que ademas hemos compartido las diferentes experiencias en
las que cada miembro del equipo ha profundizado y desarrollado desde su asignatura y
area de conocimiento. Ademas, hemos podido tenerlas en cuenta para la programacion del
curso préximo, haciendo real la renovacion docente esperada y previamente estipulada al
principio del proyecto.

De manera transversal, detectamos que estas reuniones han ido provocando progresi-
vamente un cierto grado de complicidad entre los integrantes del equipo, generando siner-
gias que han influido en la docencia del segundo semestre.

Resultado de estos seminarios de trabajo son las tablas que exponemos a continuacion
(Anexo i), en las que recogemos las diferentes experiencias vinculando estas con los conte-
nidos y objetivos trabajados, titulacién, resultados y propuestas de mejora.

C. UNIFICACION DE CRITERIOS DE EVALUACION DE LAS UD

A raiz de las reuniones mantenidas en los seminarios formativos, los propios docentes
detectamos la necesidad de unificar nuestros criterios de evaluacion de la UD (unidad didac-
tica). Para ello, consensuamos los valores de calificacion que otorgariamos a cada uno de
los elementos en funcién de la prioridad e importancia que tenian desde las diversas pers-
pectivas que cada profesor manifestaba. No obstante, esto ha supuesto un elemento de
orientacion que, sin duda, deja abierta al profesor la posibilidad de ajustar la calificacion en
la UD, puesto que una de las cuestiones que surgieron fue la necesidad de respetar y com-
prender la idiosincrasia de cada materia (Anexo 2).

D. GLOSARIO DIDACTICO
En las primeras reuniones o seminarios de trabajo coincidimos en observar que gran
parte de los alumnos presentaba, en ciertas ocasiones, el empleo inadecuado de determi-
nados conceptos del vocabulario especifico de Didactica. Por ello, al ver que no solo no se
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empleaban estos términos adecuadamente, sino que en muchos casos, ademas, se usaban
indistintamente, el grupo de docentes decidimos crear un glosario que favoreciera la aclara-
cion de todos los conceptos integrados en la programacioén didactica.

Consideramos que este glosario debia ser eficiente, concreto y preciso, de tal forma que
hemos evitado caer en la tentacién de incluir terminologia no especifica, aunque si de edu-
cacion.

Por ultimo, en cuanto a la diversidad lingUistica, teniendo en cuenta la peculiaridad de
nuestra localizacién geografica, hemos querido contemplar la traduccion de los términos al
valenciano y, por otro lado, haciendo patente la necesidad globalizadora de internacionaliza-
cion, también lo hemos traducido al inglés.

CONCLUSIONES

Las conclusiones alcanzadas en este proyecto convergen en la idea de mejorar e inno-
var la practica diaria del docente para optimizar el proceso de aprendizaje del alumno.

En sentido, puesto que el proyecto comprende varios ejes de actuacion, las conclusiones
recogen en primer lugar la creacion de la Unidad Didactica Digital que, debido a su exten-
sién se puede encontrar en:

https://mega.nz/#!MMFSwIhY!KMKGcluRxLOJ3jpJHZoRVVj-YBYio8zYy92WqdEVEAO

La valoraciéon que hacemos del E-Book es muy positiva ya que alcanza con éxito los ob-
jetivos previstos para este aspecto en particular y para UDIBOOK en general. Cabe destacar
que el E-book se podria aplicar con leves variaciones tanto en Educacion Infantil como en
Secundaria.

Por otro lado, las experiencias didacticas — pedagodgicas de innovacion en el aula han
servido para conseguir el objetivo de renovar la metodologia de asignaturas para la incorpo-
racion del trabajo en competencias, tanto especificas de la asignatura como transversales,
por medio de la puesta en marcha de estrategias didacticas. En este sentido, la renovacién
metodolégica ha servido para explicar las experiencias, preocupaciones, dificultades, solu-
ciones y propuestas de mejora de nuestra docencia, ademas de un reciclaje de nuestros co-
nocimientos ya que las técnicas compartidas por los companeros han tenido un efecto moti-
vador y sugestivo para la planificacion del préximo curso.

En tercer lugar, y como fruto del trabajo en los seminarios de formacion permanente, se
han unificado los criterios de evaluacion y calificacion de la Unidad Didactica, que ayudara al
alumno a conocer lo que se espera de él a lo largo de su desempefio en las diferentes asig-
naturas relacionadas con la didactica.

En dltimo lugar, conseguimos con éxito el objetivo relacionado con la realizacion de un
glosario de terminologia especifica de la didactica, de modo que se posibilite una ensefianza
plurilingte (castellano, valenciano e inglés) con el fin de innovar y acrecentar las competen-
cias profesionales y linguisticas del alumnado.
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ANEXO I. Experiencias didacticas en Educacién Primaria
Experiencia Grado L Contenido . Objetivo que persigue la experiencia Caracteristicas y Desarrollo Resultado y Mejoras
(Ciclo, Area, Blogue y Contenido)
Doble- EP Estructura y desarrollo de una sesion Auto-Evaluar la propia practica Autoevaluacion de las sesiones desarrolladas por los Positivo. Siendo la primera vez que se implementa, en la
Autoevaluacion de Educacion Fisica docente. alumnos. segunda autoevaluacion la nota suele aumentar en lugar de
percibida a través 50 Curso 1-Tras terminar la sesion, a través de una hoja de disminuir. Se piensa que el afio que viene seria conveniente
de grabacion de Bloque II: Habilidades motrices, autoevaluacion introducir la coevaluacion y que sean ellos mismos los que
video coordinacion y equilibrio. Actividades en 2-Al finalizar la asignatura y tras el visionado de la sesion, evallen la actuacion de sus compafieros, tanto al terminar la
el medio natural nueva autoevaluacion a través de la misma hoja de sesion como después del visionado.
autoevaluacion.
Coevaluar obras de teatro sobre Cada aruno de alumnos debe crear una obra de teatro en la Positivo. Los alumnos, ademas de evaluarse entre ellos a
Ensefianza EP Higiene postural higiene postural elaboradas a partir grupo. : : través de la ribrica facilitada por el profesor, aprenden sobre
. o que se trabajen determinados aspectos relacionados con la S . - e
reciproca en 3° Curso de documentacién facilitada por el o . . higiene postural a través de sus compafieros. Resulta divertido
- . - ) higiene postural (cada grupo dispondré de un documento . -
higiene postural a Blogque I1I: Expresion motriz y profesor L para ellos aprender a través de composiciones teatrales, y al
. L distinto facilitado por el profesor). Deben evaluar cada obra ) P P A o
través de obras de comunicacion de teatro a través de una ribrica v refleiar cules son las ser algunas inverosimiles todavia retienen mas la informacion.
teatro L y reflejar ¢ Para el siguiente curso se disefiara una rdbrica mas cerrada y
posturas y posiciones correctas y contraindicadas. eficaz
Elaborar un documento que facilite Muy positivo. Con este tipo de materiales obligamos a los
Material curricular EP El calentamiento: Los estiramientos el aprendizaje del alumnado a través | Elaboracion de un material impreso que explique donde se alumnos a experimentar a través de actividades tipo “ensayo y
de conexion tedrico 5° Curso de actividades practicas y de forma | localiza y como se trabaja y estira un determinado grupo error”, todo ello unido a una participacion activa y consciente
préctico Blogue IV: Actividad Fisica y Salud autodirigida. muscular. Cada documento posee una serie de actividades, hace que los alumnos aprendan mejor (evidenciado con una
supuestos practicos y pruebas de evaluacién que fomentan la | evaluacion positiva en cada documento). Resulta muy
participacion del alumnado. motivador para ellos, el préximo curso se implementaran otros
contenidos.
Concienciar al alumno de la
posibilidad de aprender a dibujar con
una metodologia adecuada.
Potenciar la atencion y la deteccion El proceso de aprendizaje comienza con el reconocimiento . . .
) y P €ap J . S Los resultados obtenidos sorprendieron a los propios alumnos,
Mirar, Observar, de detalles en el entorno que nos de la ausencia de modelos y la imposibilidad de que nos - . ; .
- A . ; o : que a priori no se veian capaces de alcanzar determinado nivel
Ver, Dibujar. EP Expresion Plastica rodea. asista nuestra informacion memorizada. ) . -
Valoracion del modelo sobre el que Dibujo 2Dy 3D expresivo a través del dibujo.
L Py o .. Se potenciara la actividad para aumentar el aprendizaje.
analizar visualmente su naturaleza. Conocimiento de técnicas elementales de dibujo. P P p !
Comprension del funcionamiento de
nuestros hemisferios cerebrales a la
hora de interpretar lo visual.
Formacion fundamental para comprender la realidad de lo
Rompecabezas Ep Dibuio Geométrico Contacto con la geometria basica Representaciones geométricas. Poligonos y formas producido por la humanidad. En tono hay geometria trazada. Se
geométricos I Alfabetizacién geométrica elementales. debera potenciar y profundizar con el fin de entender su

importancia.




Disponer de herramientas
alternativas de expresion que
transmitan mensajes sin utilizar el

Realizacion de ejercicios con técnicas variadas con el fin de

Los resultados obtenidos fueron satisfactorios y se pretende

Decir sin hablar. EP Expresion Plastica lenguaje verbal. Alfabetizacion L o . P ”
artistica transmitir un sentimiento o una sensacion. ampliar las técnicas utilizadas.
Conocer y experimentar con
técnicas plasticas.
Relatos Trabajar los diferentes contenidos Escritura de relatos donde es necesario resolver acertijos Los resultados obtenidos fueron muy positivos. Sorprendieron a
mateméticos EP Todos los bloques mateméticos matematicos utilizando los relatos 6gico-matematicos y/o problemas para poder llegar al los alumnos y al docente. Se consigui6 una gran implicacién por
como recurso metodoldgico. desenlace de la historia. parte del alumnado.
. . Trabajo grupal que consiste en la creacién de una cancién . - .
Crear canciones para facilitar el con u 3_m mB%wmﬂo___m Laletra debe ser original. (La melodia Los resultados obtenidos fueron muy positivos. Sorprendieron a
Canciones EP Blogue 2: Nimeros aprendizaje de las tablas de uede ser com cmma. o 10s alumnos o cmm Qm_.g utilizar una los alumnos y al docente. Se consiguié una gran implicacién por
que <. multiplicar en Educacién Primaria puede P P P parte del alumnado.
ya existente).
Concurso de EP Bloque 4: Geometria Conseguir que el alumnado sea Los alumnos deberan realizar fotografias de su entorno mas . -
; X . . - Los resultados obtenidos fueron muy positivos. Se pretende
Fotografia capaz de ver en su entorno mas préximo y encontrar en ellas la presencia de figuras o . ) yp el o
s ; . . s o - ampliar los contenidos para concursos fotograficos matematicos
préximo la presencia de la geometria | relaciones geométricas. Se realizara una votacion y se venideros
sirviéndose de la fotografia. elegiran las tres mejores. Seguidamente se expondran para '
que todos los alumnos de la universidad puedan disfrutarlas.
Exploracion de sus posibilidades: mensaje que se transmite,
” - ' anélisis de la psicologia de los personajes, actividades de La valoracion de la experiencia fue positiva y muy
Explotacion de un Utilizar el corto como medio J A ' o 2
Curso 5. Bloque 1 I s . analisis de didlogos y recursos tanto lingtiisticos como enriquecedora. Se proponia incluso la creacion de un corto real
corto EP I . didactico para el andlisis del lenguaje 4 ; . . .
. - Comunicacion oral: hablar y escuchar paraverbales, tratamiento de vocabulario desconocido a partir | por parte de los mismos alumnos, recreando alguna escena de
cinematografico verbal y no verbal ; " h h .
del contexto y, finalmente, recreacion de escenas a través del | temas de actualidad, como el bullying en los centros escolares.
role-play
Identificar los subgéneros orales
ropios de los medios de Los alumnos realizaron videos de spots publicitarios, que ) . ) )
propios - ; ; X pots p g El trabajo realizado por los alumnos fue satisfactorio y se
I Curso 6. Bloque 1 comunicacion y concienciar sobre el | tenian como requisito persuadir al consumo de un I - .
Creacion de un L . . . . ) . consiguio el objetivo que se pretendia con el taller. La
o EP Comunicacion oral: hablar y escuchar uso del lenguaje persuasivo en los determinado producto, usando las estrategias propias de este 9 .
spot publicitario . o ) ; . valoracion de los alumnos sobre esta experiencia fue muy
anuncios publicitarios y tipo de lenguaje y los elementos que le son propios; slogan, positiva
promocionales marca, cuerpo, imagen del producto, etc. '
Laboratorio de Conocer y explotar las posibilidades
Miisica- del material reciclado como materia Esta actividad consiste en recoger material para reciclar con Valoracion nositiva. Los alumnos se imolican muy directamente
EP Bloque 2: La interpretacion musical prima en la construccion de la finalidad de disefiar y construir un instrumento musical de P i " ; P Y
Instrumentos ) : ; en el proceso de construccion del instrumento.
" instrumentos musicales para uso uso escolar que sea funcional.
cotidiéfonos
escolar.
Los alumnos desarrollan y ponen en practica una Unidad
Match de Improvisar coreografias que Didactica de dramatizacion con una obra musical como hilo
imorovisacion- Ep Blogue 3: La musica, el movimiento y a representen la forma, el ritmo y la conductor para representar una historia. Esta Unidad se pone | Valoracién muy positiva. Fomenta la creatividad del alumnado y
_uhamﬁmna: danza melodia de obras elegidas por los en practica a través de una improvisacion con el resto de favorece y mejora las relaciones sociales del grupo.

alumnos

comparfieros de clase. Los autores de la U.D. daran las
pautas para realizar la improvisacion.




El método cientifico. La observa
Las salidas de campo (Recurso de
didactica de C. Experimentales)

Los contenidos trabajados son los

Se realiza una salida de campo como recurso para el
aprendizaje a través del cual los alumnos ahora, y los

Positivo. Es una actividad imprescindible para los futuros
docentes ya que es ejemplificante de una salida de campo. Los
alumnos entienden que aunque la clase no se da en el aula
forma parte de su formacion didactica aunque en un ambiente
mas ludico.

EP ecosistemas de la  Comunidad | Relacionar los contenidos vistos en escolares més adelante. pueden relacionar los contenidos
Salida de Campo* Valenciana, los principales grupos de | el aula sobre la naturaleza con la | P ; : http://www.castelloninformacion.com/magisterio-ceu-uch-
X . ) : vistos en clase con la realidad circundante. Se vinculan
animales y plantas autoctonos, las | realidad circundante . s < T naturaleza/
s contenidos de la legislacion del Area de Ciencias de la
partes y dlasificaciones de las plantas, Naturaleza con los elementos del entorno més préximo
las causas de extincion de especies, los P ' https://medios.uchceu.es/actualidad-ceu/estudiantes-de-
ecosistemas y la interaccion entre magisterio-de-la-ceu-uch-de-castellon-aprenden-a-ensenar-la-
plantas y animales, entre otros. naturaleza/
- Los alumnos se sienten motivados al estar en un laboratorio
. - . Los alumnos tras tener conocimientos conceptuales sobre " P > . y
N . Realizar practicas de laboratorio h . . . ver que pueden realizar practicas de ciencias experimentales
El aparato respiratorio y el corazon . . los contenidos del area de ciencias de la naturaleza realizan . - i
: sobre contenidos del curriculo que se P ., . . S sin complejidad pero que pueden ser muy Utiles a que sus
Laboratorio EP Las rocas y minerales . aprenden de forma mas eficiente .Emg_omm de cémo am__N& un laboratorio %. clencias con futuros alumnos adquieran los conocimientos de forma
Clasificacion de plantas y conservacion mediante a ractica (la instrumental sencillo y cotidiano, como motivar a los alumnos significativa, Observan que se puede realizar ciencias con
como recurso didactico . i P ante la dificultad de las ciencias y trabajar de forma J > Puec f
experimentacion). . . ; . ) objetos cotidianos y extraer contenidos del area de suelos y
procedimental ante contenidos complejos a simple vista. plantas
Conocer la influencia de sus Los alumnos, tras visualizar las grabaciones junto con los
habilidades 'y las estrategias | Se trata de un taller interdisciplinar (2 asignaturas) en los que | profesores (coevaluacion), identifican los puntos de mejora, los
La tutoria en Educacion Primaria. | comunicativas -verbales y no | losalumnos de 1° de EP se han grabado representando errores cometidos y sus fortalezas en cada parametro o aspecto
La entrevista en Ep Habilidades sociales y estrategias de | verbales- como forma de expresién | estas escenificaciones de tutorias donde los alumnos se evaluado.
tutoria de padres comunicacién verbal y no verbal. | de las habilidades sociales, sobre | ponen en la piel del familiar y/o del tutor (al final del proceso
Relacion familia — escuela. todo la asertiva, y aplicarlas | deben haber representado los dos papeles), mediante http://www.elperiodicomediterraneo.com/m/naticias/castellon/ap
eficazmente en una simulacion de | técnicas de role-playing. uesta-consolidar-tutorias_938043.html
tutoria con padres (entrevista).
Los alumnos de 1°y 4° de EP realizan una sesion para Por una parte, los alumnos de 4° han guiado a los alumnos de
. ) . | trabajar conjuntamente las técnicas didacticas teniendo en 1° con alto grado de responsabilidad y compromiso con la
Identificar 'y explicar en qué o h L
) . - cuenta que los alumnos de 4° ya conocen la mayoria de actividad.
. - — ~ consisten las técnicas didacticas ' o . . . o
Agrupamiento Ep Técnicas didacticas de ensefianza y asiqnadas mediante el agrupamiento estas, mientras que los de 1° no las han visto todavia. Por otro lado, tras la lectura conjunta de la técnica, los alumnos
flexible aprendizaje. g grp Mediante esta sesion, los alumnos de 4° asesoran y guianen | de 4° han compartido con los de 1° las ventajas e

flexible que, en si misma ya es una
técnica didactica.

el trabajo cooperativo como docentes a sus compafieros de
1°, bajo unas pautas que han establecido los profesores de
las asignaturas implicadas.

inconvenientes de las técnicas a partir de su experiencia en el
Practicum, y posteriormente ejemplifican mediante una actividad
en el drea de CC Naturales.




Experiencias didacticas en Educacién Infantil

Experiencia Grado Contenido Objetivo que persigue la experiencia Caracteristicas y Desarrollo Resultado y Mejoras
(Ciclo, Area, Blogue y Contenido)
La competitividad en los juegos . - . Positivo. Toda intervencion que rompa con las magistrales es
epr1cian diria R - e : I Se abre un debate bajo una temética determinada “la A 0 A e !
Discusion dirigida El Area |: Conocimiento de si mismo y Debatir en el aula bajo distintos : I y - .| bien recibida por el alumnado, dependera de la tematica elegida
. . competitividad en el aula”, y se divide la clase en dos grupos: .
autonomia personal puntos de vista L que guste mas o menos, pero por lo general para el curso que
o - afavory en contra de la competitividad en las aulas. : ;
Bloque II: El juego y el movimiento viene se pretende generar mucho mas debate.
Elaboracién/creaci6 El Area II. El Medio Fisico, Natural, Social . . . Creacion de materiales manipulativos para aulas de ” -
n de juegos y Cultural Crear Q_@mam.m juegos o mn~_<_.nmgmw Educacion Infantil que consigan implicar al alumno en el <m_oﬁo_o: de los alumnos y del Qoom.q:m uom_ﬁ_.<m.
b para trabajar diferentes contenidos o L . Permite que el alumno cree sus propios materiales para el aula
matematicos o proceso de ensefianza aprendizaje de los diferentes - )
e matematicos. ) " de Educacion Infantil
Blogque I. Medio Fisico: Elementos , contenidos matematicos
relaciones y medidas
Video grabacion El Area l1. El Medio Fisico, Natural, Social Grabacion de exposiciones orales de los alumnos sobre los
y Cultural Autoevaluar la propia préctica diferentes contenidos matematicos trabajados en el aula para | Valoracion de los alumnos y del docente positiva. Permite al
docente poder evaluar (docente y alumno) los aciertos e introducir las | alumno ver en qué aspectos de su practica debe mejorar.
Bloque I. Medio Fisico: Elementos , mejoras oportunas en su practica.
relaciones y medidas
Representar graficamente los Realizacion de representaciones gréaficas de los elementos o . -
: O . e . ) Valoracion positiva. Esta actividad ayuda al alumno a
Musicograma El elementos mas significativos de una mas caracteristicos de una obra musical elegida por el P yuda a .
) ; : : . S - estructurar y conocer los elementos mas significativos de una
Bloque 1: Escucha obra musical e interaccionar con alumno, para después ser representada siguiendo el grafico . ; : )
) o I obra musical e interaccionar con ellos de forma directa
ellos de forma activa en su audicion realizado
Muy Positivo. Los alumnos se familiarizan con los elementos de
Relacionar los diferentes elementos Los alumnos trabajan en clase los contenidos de los Decretos | la legislacion sin tener que memorizar y de forma motivada. La
Andlisis de El Familiarizacion de Ia legislacion vigente | del curriculo v que conozean los 37/2008 y 38/2008 y mediante imagenes deben identificar de | legislacion y sus elementos son un tema muy complejo y
S 9 4 . v X qué contenido de la legislacion se trata. De esta forma ellos aburrido para ellos y por tanto el juego de las imagenes lo hace
imagenes y los elementos del cur contenidos de ambos ciclos de ! e . . ) .
Educacion Infantil no memorizan la legislacion pero mediante el juego conocen atractivo. El resultado es muy bueno y luego queda constancia
que contenidos pertenecen a que ciclos y que blogues. de la adquisicion de este conocimiento en el examen final.
Comprender el concepto de y .
) prender . P La actividad se llevo a cabo en uno de los talleres de la
globalizacion” en el marco de la . i o
- asignatura de F. Didacticos Il. Para su realizacion, se - . o
programacion en El. ofaanizaros arunos de 3.4 alumnos. Antes de comenzar. se El resultado fue positivo porque permiti6 al alumno de 1!
Aplicar los conocimientos sobre la gani grup o . ' comprender la importancia de transmitir el conocimiento de una
o o L s expusieron los aspectos esenciales de la teoria de IIMM. Al : ; P )
. La globalizacién en la programacion de | teoria de las Inteligencias Mdltiples a ; e - forma integrada y globalizada, caracteristica propia de la etapa
El circulo . L ; comienzo de la actividad, escucharon una cancion (letra con :
o El Ed. Infantil. una actividad globalizada . . . referida.
inteligente contenidos relacionados con geografia -pueblos), Cada grupo

Inteligencias Mltiples.

programada para El.

Conocer la técnica didactica “circulo
inteligente” a partir de la
experimentacion en primera persona
de esta en la actividad del taller.

debia extraer todos los posibles contenidos relacionados con
las diferentes areas de la etapa. Posteriormente, debian
formular preguntas, de cada tipo de inteligencia, bajo las
prescripciones de la técnica didéctica “Circulo inteligente”.

La actividad podria haber dado mucho mas fruto si se hubiera
contado con mé&s tiempo. La propuesta de mejora es proponer
esta actividad para trabajo en grupo a lo largo de 2 sesiones.




ANEXO II. Unificacién de Criterios de Evaluacion y Calificacion — Unidades Didacticas.

" Medidas
Linea Propuesta de .
. .. AL E " Momento Criterios T+I Autoev. Docente
metodologica Actividades : olueae
Diversidad | habito lector
Aspectos a Aspectos a Aspectos a Aspectos a Aspectos a tratar: Aspectos a tratar: Aspectos a
tratar: tratar: tratar: tratar: tratar:

Formulacion y redaccion.

Coherencia interna (en la UD - tema).

Coherencia externa (con los otros elementos - S:oimo&:v.

Justificacion

Contextualizaci Seleccion Ajuste al Ajuste o Presentacion

on. entorno, adecuada y curso (edad) teoria, coherencia formal y

Seleccion

Seleccidon

Justificacion

centro y aula. justificacion de en el que se paradigma, directo con

las mismas. desarrolla. principios. los objetivos.

Adecuacion al

Caracteristicas Relacion con Relacion adecuada y

psicoevolutivas

(grupo).

las actividades tipo de actividad. tifi ion justificada entre
propuestas. .H us cacion. técnicas e

instrumentos.

Importancia de Relacion directa

laUDy tema con la LM.
para el area y

para la etapa.

Conocimientos Grado de

previos dificultad — ritmo.

(prerrequisitos)




LOS CRITERIOS DE EVALUACION ARRIBA EXPUESTOS CONLLEVAN LOS SIGUIENTES CRITERIOS DE CALIFICACION.
La Unidad Did4ctica, valorada sobre 10, contempla las siguientes puntuaciones maximas:

- INTRODUCCION.: 1 punto

- OBJETIVOS: 1.5 punto

- CONTENIDOS: 1.2 punto

- COMPETENCIAS:. 0.5 punto

- METODOLOGIA: 3.5 puntos: Que se desglosan de la siguiente forma:
Linea metodolégica.: 1

Actividades: 1

Medidas de atencion a la diversidad. 0.3

Medidas de fomento de habito lector: 0.3

Recursos: 0.3

© O 0O o ©o o

Tipo de agrupamientos: 0.3
o Duracion. 0.3

- ELEMENTOS TRANSVERSALES:. 0.5 punto

- EVALUACION. 1.8 punto. Que se desglosan de la siguiente forma:
0 Momentos: 0.5
0 Criterios: 0.4 (calificacion (0.2) y evaluacion (0.2)).
o T+.04
(0]

Autoevaluacion Docente: 0.5
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